Uber dieses Buch:

Diese Untersuchung (1980 an der Freien Universitat Berlin als Dissertation im
Fachbereich Erziehungswissenschaften eingereicht) klart Gber den Stellenwert und die
Funktionen auf, die die Erwachsenenbildung (EB) als eines der den Tenor
komplimentierenden Elemente im Faschismus einnahm.

Ausgegangen wird dabei vom Verstandnis des Faschismus als Bundnis 6konomischer,
politischer und ideologischer Machte, das zur Herrschaftsstabilisierung auch das
Bildungswesen bendtigte. Im Kontext der Vergesellschaftung der Erziehung erlangte auch
die EB eine zunehmende Bedeutung als nachschulische Sozialisationsinstanz. Der
Faschismus transformierte die in der traditionellen Volksbildung entwickelten
Organisationsformen, Inhalte und Methoden zu systemkonformen Mitteln der
Beeinflussung von Personlichkeitsstrukturen. Das Buch beschreibt den historischen
Verlauf und die Verfahren dieses Prozesses als ein Zwischenglied der Entwicklung zur
heute praktizierten Weiterbildung.

Da es unter Beibehaltung des bestimmenden Elementes Freiwilligkeit der Teilnahme
gelang, die EB zu instrumentalisieren, stellt sich in der prekaren Situation der entwickelten
kapitalistischen Staaten die Frage nach einer demokratisierenden Handlungsorientierung,
die im Schlufteil aufgegriffen wird.

Uber den Autor:

Jahrgang 1947. Ing. (grad.) fur Vermessung in Minchen, Lehrerstudium in Karlsruhe und
Studium zum Dipl. pad. (EB) in Berlin. Seit 1976 ,freier Mitarbeiter” mit Schwerpunkt
Elternarbeit in verschiedenen Institutionen der Erwachsenenbildung, sowie punktuelle
Lehrtatigkeit an Hochschulen.
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Seite 7
1. Problemstellung

1.1 Das Defizit der andragogischen Geschichtsschreibung

In ihrer 150-jahrigen Geschichte kann die EB einen standigen Bedeutungszuwachs
verzeichnen. Trotzdem lafdt die andragogische Geschichtsschreibung viele Winsche nach
Studien zur Praxis und Theorie dessen, was EB sollte und wollte, offen. Insbesondere
fehlen "historische Analysen der EB aus der Zeit des NS" fast vollstandig (1). Wenn auch
bei einigen Aufsatzen und Monographien dies als Lucke entschuldigt werden kann, muf3
doch bei der Mehrheit der Autoren von einem defizitaren Problembewultsein gesprochen
werden. D. Urbach vermutet folgende Ursachen fur das Desinteresse der EB-
Geschichtsschreibung an der NS-Zeit:

“a) verschiedene Hochschullehrer waren in jener Zeit in der Emigration und sind noch
zu keinem Urteil Uber die EB von 1933-194-5 gekommen;

b) etliche Erziehungswissenschaftler haben in jener Zeit positive Stellungnahmen -
z.T. sicher auch nur vorgeschobene und nicht wissenschaftlich zu vertretende -
abgegeben und sind nicht besonders interessiert, die Grundlagen und
Voraussetzungen zu klaren;

C) die wissenschaftliche Erarbeitung der EB in der NS- Zeit ist unbedeutend fur die
aktuelle Diskussion um die Weiterentwicklung der EB.” (2)

Die historischen Darstellungen erklaren meist mit wenigen Satzen, dal® 1933 ein Ende der
EB eingetreten sei,denn die "Chance zur Selbstbildung und freien Entscheidung" war nicht
mehr gegeben (3). Wie W. Picht konstatieren viele Autoren das "zwdlfjahrige Vakuum" (4).
Obgleich einigen Geschichtsschreibern eine durchaus kritische Haltung zum NS unterstellt
werden kann, gehen auch sie von einer Unterbrechung der Entwicklung aus (5)»
Solcherart wissenschaftliche Beschaftigung mit Geschichte mag aus personlichen und
politischen Motiven verstandlich sein,

Seite 8

jedoch tragt sie nur wenig zur Erforschung der EB bei. Zudem wird nichts Uber Lehren fur
die Gegenwart gesagt, und Konsequenzen bleiben unausgesprochen.

Bei der Durchsicht des Bandes "Geschichte der EB", hrsg. von F. Poggeler 1975, kbnnen
einige Anhaltspunkte fur weitere Forschungen gefunden werden. Die Aufsatze zur
Institutionengeschichte zeigen, dald haufig Voreingenommenheit die Untersuchung der ns-
Zeit verhindert, uber Erwachsenenschulen berichtet K. Schick, dal z.B. das Berliner
Abendgymnasium als "nationalsozialistische Bildungsanstalt" weitergefuhrt wurde (6). Uber
Evangelische Akademien erfahrt man von H. Kallenbach, dal} inr Name 1953 in Kreisen
der "Deutschen Christen" entstanden sei, doch spater Tagungen und Vortrage verboten
wurden (7). Die Burg Rothenfels/M, Vorlaufer Katholischer Akademien, wurde 1939
beschlagnahmt (8). Nachbarschaftsheime, so M. Domseifer, wurden 1933 "entweder
geschlossen oder gleichgeschaltet" (9). J. Dikau spricht von Gleichschaltung der
Volkshochschulen (10), und die Heimvolkshochschulen seien "schnell zerstort" (11)
worden. Alle diese Mitteilungen erfolgen in einem den NS moralisch verurteilenden Ton,
ohne daR viel dazu gesagt wird, warum Einrichtungen zerschlagen oder weitergefuhrt
wurden. Auch bleibt meist dunkel, wie und was anschliel3end konkret geschah. Es



verwundert zunachst, dafd Einrichtungen der Ehe- und Familienberatung, als
Mutterschulen dem "Deutschen Frauenwerk e.V." eingegliedert, einen gro3en Aufschwung
hatten (12) und der Fernunterricht "erheblich" zugenommen habe (13). Dann wird aber
dies schnell als ideologiebedingt abgetan (14) bzw. als Notwendigkeit "im Zuge der
wirtschaftlichen Wiederbelebung" berichtet (15), ohne naher darauf einzugehen, was in
diesen Einrichtungen der EB weiter geschah.

In den Betrachtungen zur Motivgeschichte tauchen weitere Widerspruche auf. Nach I.
Zangerle bereitete die "nationalsozialistische Unterdrickung" der katholischen EB "ein
jahes Ende" (16), wahrend H.-J. Mlller, gestutzt
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auf Poggeler, meint, dal’ einige Aktivitaten bestehen blieben (17). Fur die
gewerkschaftliche EB behauptet H. Eckert, dal3 1933 "alle Einrichtungen der
Arbeiterbildung aufgelost" wurden und "eine bildungsmaRige Betatigung im Sinne
politischer Gestaltung verboten" worden sei (18). Doch formuliert hierzu schon P. Rohrig
vorsichtiger:"Die faschistische Schulung der Arbeiter in der Deutschen Arbeitsfront kann
man nicht ernsthaft als Arbeiterbildung bezeichnen" (19). Er schreibt auch im Aufsatz Uber
die "EB aus politischen Motiven", dal} die gebundene EB der Weimarer Zeit in einigen
Programmen "Vorformen oder auch schon Formen des Nationalsozialismus" enthalten
habe (20).Fur die Unternehmerorganisationen stellte sich nach F. Arlt zwischen 1918 (!)
und 194-5 "das ordnungspolitische Ziel der Integration... als Aufgabe der EB" (21). Von
ihm wird dann darauf hingewiesen, dafl® im NS die " "Wehrhaftmachung‘ den Vorrang auch
in der Wirtschaft" (22) erhalten habe.

Dieser Uberblick belegt die Unsicherheit im Umgang mit zugénglichem Material. Gestitzt
auf die Einsicht, da® auch wissenschaftliche Ergebnisse von selektiver Wahrnehmung und
spezifischen Interessen abhangig sind, kann mindestens mit derselben Berechtigung, mit
der einige Autoren davon sprechen, EB im NS habe es nicht gegeben, geschlossen
werden, dal} sie weiterexistierte, gerade weil sie integrative Funktion erfullte und
gesellschaftlich notwendig geworden war (23).

Weil heute der EB o6ffentliche Bedeutung nicht mehr abgesprochen wird, ist fur die
Bestimmung ihres Stellenwertes auch historische Besinnung nétig. Fur eine historische
und systematische Bearbeitung der EB zwischen 1933 und 1945 spricht auch, dal} eine
Aufklarung uber damalige Denkansatze, Institutionen und Tatigkeiten fur die Losung
heutiger Probleme der EB Folgen haben sollte.

Seite 10

1.2 Der Faschismusbegriff als Erklarungsbasis der
historischen Entwicklung zwischen 1933 und 1945

In dieser Arbeit wird der Versuch gemacht, gesellschaftliche Entwicklungen darzustellen.
Dies kann nicht voraussetzungslos geschehen. Vielmehr bedarf es dazu eines
gedanklichen Gerustes, das mit dem Grad der Erfassung der komplexen Wirklichkeit die
Qualitat einer wissenschaftlichen Theorie bekommt.

Nun ist aus der Wissenschaftsgeschichte selbst ablesbar, dal® Wissenschaft bislang
bevorzugt den herrschenden Klassen zugute kam. Dies gilt im besonderen Malde fur die



Geschichtsschreibung, die allzuoft der Legitimierung von Herrschaft diente, einseitig auf
Personlichkeiten als Lenker abstellte oder auch strukturelle Zusammenhange im Dunkeln
lied (24).

Will man diesen Gefahren entgehen, so kommt es darauf an, Uber die Beschreibung von
historischen Einzelheiten hinaus-zukommen zu einer Erkenntnis der Kausalbeziehungen
gesellschaftlicher Prozesse. Nur dann konnen gegenwartig Lebende die Erfahrungen aus
der Vergangenheit nutzbar machen zur Losung ihrer augenblicklichen und zukunftigen
Probleme.

Die Anschauung, dal} Geschichte "nichts als die Tatigkeit des seine Zwecke verfolgenden
Menschen" (25) ist, lal3t ein Begreifen der geschichtlichen Auspragung des Faschismus
zu, obwohl die mit der Vergangenheitsbearbeitung verbundenen Emotionen seine
Erforschung beeintrachtigen. Dabei ist zwei Gefahren zu begegnen: Einerseits konnte
aufgrund der widerspruchlichen Details dergestalt Resignation eintreten, daly man den
"letzten Sinn der Geschichte als Ganzes" (26) nicht verstehen kann ; andererseits darf
nicht von einem Determinismus ausgegangen werden, der sehr leicht fatalistische
Schlusse auch fur die Gegenwart nahelegt. Bezuglich der jungsten deutschen Geschichte
kommt es somit wesentlich darauf an, den Erfahrungsschatz vergangener Generation sich
anzueignen,
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Die in der Vergangenheit von Menschen geschaffenen objektiven Bedingungen sind heute
Basis und Rahmen unseres Handelns, das im Gesamtprozel} gesellschaftlicher Arbeit die
Lebenswirklichkeit beeinflut. Wenn Menschen ihre Geschichte durch Entwicklung der
Produktivkrafte, durch Veranderung der gesellschaftlichen Verhaltnisse und durch
Formulieren ihrer politischen Interessen machen, so sind die Erklarungsmuster fur
historische Prozesse auf ihnren Wahrheitsgehalt, ihnren Entstehungs- und
Wirkungszusammenhang zu befragen.

Wie an politischen Stellungnahmen, an Verfassungen und an den Forderungen nach
demokratischer Kontrolle Okonomischer Macht (bes. der GroRbanken und GroRindustrie)
abzulesen ist, herrschten nach 194-5 in Deutschland Vorstellungen Uber Bedingungen und
Krafte, die den Faschismus ermdglicht hatten, die bald verdrangt wurden. Mit der
Grundung zweier deutscher Staaten und in der politischen und ideologischen Atmosphare
des "Kalten Krieges" veranderte sich das Bild der unmittelbaren Vergangenheit. Aus den
Vergleichen der Herrschaftssysteme in Europa gewann nun die Totalitarismustheorie an
Bedeutung. Ihre Beschrankung auf Beschreibung von Form und Methode der
Machtausubung hatte den Vorteil, dal} sie auf dem Alltagsdenken (das auch nicht
naturgegeben ist, sondern hergestellt wird) vieler Menschen aufbaute.

Ihr entscheidender Nachteil liegt in der Vernachlassigung der Zwecke und Inhalte eines
Gesellschaftssystems. Weil die Totalitarismustheorie lediglich einige Merkmale
(Einparteiensystem, offizielle ldeologie, Aufbau der Massenorganisationen, terroristische
Unterdruckung der Meinungsfreiheit) beschreibt, sie aber nicht erklart, bleibt ihr Nutzen
beschrankt. Obwohl in Wiederbelebungsversuchen (27) einige Fehler korrigiert wurden,
findet sich in diesem Ansatz keine Antwort auf die Frage nach den Ursachen des
Faschismus.

Wissenschaftlich gesehen haben viele Untersuchungen klargestellt, da® bezuglich des
faschistischen Systems nicht
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von einer geschlossenen monolithischen Macht Struktur im Sinne des Totalitarismus
gesprochen werden kann (28).

Nicht unbeeinflul3t von der Entspannungspolitik entstanden nach 1963 intensivere
Diskussionen um die phanomenologische Erklarung des Faschismus (E. Nolte) und die
marxistische Faschismusforschung. In der Argumentreihe (29) wurde wieder nach der
gesellschaftlichen Funktion und den sozialen Inhalten des Faschismus gefragt. Weitere
Arbeiten bezogen Uber soziologische und psychologische Theorien auch seine
"Massenbasis" ein (30).

Parallel zur vermarkteten "Hitler-Welle" verstarkte sich auch die wissenschaftliche
Diskussion®und altere' Erklarungsansatze wurden in Neuauflagen wieder zuganglich (31).

Als Zusammenfassung der wissenschaftlichen Diskussion auch fur die Behandlung der
Erwachsenenbildung von 1933 bis 1945 bietet der Faschismusbegriff, wie in
Auseinandersetzungen mit den im folgenden zitierten Faschismustheorien entwickelt wird,
wegen der damit moglichen Verknupfung verschiedener Erklarungsansatze eine
ertragreiche und politisch tragfahige Basis (32). Allerdings wird im folgenden der Begriff
NS verwendet, um diese Untersuchung in ihren geschichtlichen Ereignissen,
weltanschaulichen Komponenten und den einbezogenen geographischen Raum auf den
deutschen Faschismus zu begrenzen.

In seinem ,Leitfaden" zu Faschismustheorien unterzieht R. Kuhnl 1979 die verschiedenen
wissenschaftlichen Forschungen einer kritischen Wardigung. Er zeigt auf, welche richtigen
Elemente Jene Theorien enthalten, die Faschismus als Produkt des Fuhrers oder der
nationalen Besonderheiten, als Totalitarismus oder Diktatur des Monopolkapitals, als
Modernisierung oder phanomenologisch erklaren. Am Uberzeugendsten erscheinen auf
dem heutigen Diskussionsstand Theorien, die Faschismus als Bundnis erklaren. Um den
gemeinsamen Feind im Innern, die Arbeiterbewegung, zu vernichten, schlossen sich mit
der faschistischen Partei die Fuhrungsschichten von Wirtschaft und Gesellschaft
zusammen. Die Partner im Bundnis
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muften Kompromisse eingehen, d.h. jeder verzichtete auf bestimmte Einflusse. Die
okonomisch und politisch motivierte "Interessenkoalition” (A. Klonne) zwischen NSDAP,
Industrie, Banken, Militar und Staatsburokratie kettete schlieRlich die jeweiligen Eliten im
"gegenseitigen Abhangigkeitsverhaltnis" (Sohn-Rethel) aneinander (33).

Das Bundnis wurde vor allem notwendig, weil in Deutschland nach den Erfahrungen der
Weimarer Republik und der Weltwirtschaftskrise die Wiederherstellung gesellschaftlicher
Reproduktion im burgerlichen Sinne nicht mehr anders maoglich schien.

T. Mason charakterisiert diesen Ubergang als "Verlagerung von Herrschaft im
Kapitalismus aus dem Bereich des Arbeitsprozesses und des Rechtssystems in den
Bereich von diktatorischer Gewalt" (34). Die terroristisch stabilisierte Eigentums- und
Produktionsordnung war nur tber zunehmende staatliche Interventionen zu sichern.

Die weitere Produktion von absolutem Mehrwert wurde nun arbeitsteilig, d.h. unter
Einschlufd der faschistischen Exekutivgewalt, ermoglicht (35). Nach faschistischem
Selbstverstandnis war die Produktionsweise der SS-Wirtschaftsunternehmen eine "totale
kapitalistische Wirtschaft" (36), was fur viele Zwangsarbeiter Vernichtung durch Arbeit
bedeutete.



Die "strukturelle Ahnlichkeit" (37) darf nicht dazu verleiten, dem Kapitalismus zu
unterstellen, er tendiere automatisch zum Faschismus. Lediglich, wenn faschistische
Malinahmen funktional erscheinen, werden zur Sicherung der Profite auch solche
Bundnisse geschlossen. Die Machtubertragung auf die Nazis in Deutschland hatte den
Zweck, eine Massenbasis gegen die Gefahr einer sozialistischen Umgestaltung der
Gesellschaft zu bekommen. Der Faschismus multe schon ab Mitte 1955 gerade wegen
der kapitalistischen Interessen "den utopischen kleinburgerlichen Radikalismus seiner
eigenen Gefolgschaft niederringen” (58).

Auf diesem Hintergrund kann auch das Verhaltnis des Na-
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tionalsozialismus zu seiner "Weltanschauung" als ein instrumentales bestimmt werden.
Mason sieht im "Zwang zur ldealisierung politischen Verhaltens und Handelns"(39) eine
Eigenart des nationalsozialistischen politischen Denkens.

Um die Zusammenhange zu erklaren, die dem NS erfolgreiche "VerfUhrung" vieler
Menschen ermdglichten, weist der Faschismusbegriff auf die Verbindung der
beschriebenen objektiven Bedingungen mit den subjektiven Dispositionen hin. Die
Empfanglichkeit fur faschistische ldeologie war ebenso schichtspezifisch wie individuell
verschieden. Die Sehnsucht nach vorindustriellen Gesellschaftsformen entsprang oft der
personlichen Verzweiflung und Ratlosigkeit. Lipset fuhrt seine Theorie Uber faschistoide
Tendenzen im Mittelstand auf "ungelOste Frustrationen" (40) zurtck; auf Frustrationen, die
ihre Ursache in der objektiv schwindenden Bedeutung der kleinblrgerlichen Schichten
hatten.

In Anknupfung an W. Reich und E. Fromm (41) versuchen sozialpsychologische Theorien
zu erklaren, wieso Anhanger des Faschismus nicht die Widerspruche zwischen
Wirklichkeit und eigenen Interessen wahrnahmen. In dieser Diskussion geht es um die
"Rolle der Ideologie und der gefihlsmaRigen Einstellung dieser Massen als
geschichtlichen Faktors, um die Ruckwirkung der Ideologie auf die 6konomische Basis"
(42). Dabei werden die menschlichen Verhaltensweisen in Wechselwirkung mit den
gesellschaftlichen Bedingungen gesehen, d.h.,da® umgekehrt die Gesetze des Marktes im
Kapitalismus auch fur den personlichen und sozialen Bereich Geltung bekommen. "Die
Beziehung von Mensch zu Mensch ist nicht mehr menschlich, sondern mechanisch
instrumentiert" (43) Aus der psychischen Entfremdung werden im Faschismus
menschliche Bedurfnisse auf Objekte projiziert, die »selbst so beschaffen (sind), dal} sie
nicht nur Angste aktivieren son-
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dern sie 'institutionalisieren™ (44). Die brutale Destruktivitat des Faschismus erfal3te Uber
diese Mechanismen auch die Menschen individuell.

Wird nun der Faschismusbegriff fur diese Arbeit angewandst, so sind folgende Elemente
vorrangig zu beachten:

1. Zum Verstandnis ist grundlegend, dal} Faschismus ein standig in Bewegung
befindliches Bundnis ist, in dem verschiedene gesellschaftliche Eliten sich die
EinfluBnahme aufteilen und eine terroristische Herrschaftsaustbung legitimieren.

2. Faschismus ist als Versuch gesellschaftlichen Krisenmanagements zu sehen, mit
dem durch verschiedene MalRnahmen auf Okonomischem,



verwaltungstechnischem und politischem Gebiet das kapitalistische System
aufrechterhalten werden soll.

3. Fur den Faschismus ist selbstverstandlich, dal® Widerstande innerhalb der
Gesellschaft durch Bestechung paralysiert oder durch Terror unterdruckt werden.
Gleichzeitig wird von der Moglichkeit ausgegangen, die 6konomischen Grenzen des
Systems durch Eroberungskriege zu Uberwinden.

4. Der Faschismus kann bei psychischen Strukturen der Menschen anknupfen, die
durch ihre Sozialisation in patriarchalischen Familien, entmindigenden Schulen und
entfremdenden Arbeitsprozessen einen autoritaren Charakter ausgebildet haben.

5. Alle Bildungsprozesse bekommen im Faschismus die instrumentale Funktion,
Vehikel fur die Verbreiterung der faschistischen Ideologie zu sein, die selbst jeweils
so formuliert wird, wie es zur Sicherung der Macht opportun scheint.

Durch die Erklarungen der historischen Entwicklung zwischen 1933 und 1945 mit Hilfe der
Faschismusforschung kommt deutlich in den Blick, dal} alle erzieherischen Malinhahmen
auf der Voraussetzung beruhten, dal nicht erzieh-
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bare Faschismusgegner durch terroristische Maldnahmen auszuschalten waren, um das
Herrschaftssystem zu erhalten (4-5). Auch bei dem relativ geringen Einflul3 der EB ist
begrindet anzunehmen, daf} strukturell die Lern- und Freizeitbeschaftigungsangebote fur
Erwachsene als "Zuckerbrot" gedacht waren, wohlwissend, daf} es die "Peitsche" auch
gab.
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1.5 Erwachsenenbildung als gesellschaftlich
erforderlicher Teil des Bildungswesens

Die Volksbildungsbewegung des 19. Jahrhunderts steht im engen Zusammenhang mit den
Auswirkungen der Aufklarung und den 6konomischen und politischen Umwalzungen. Sich
verandernde Lebens- und Arbeitsbedingungen ergaben fur Menschen, deren
Bildungsmoglichkeiten in der Jugend beeintrachtigt waren, die Notwendigkeit des
Nachholens und Ausgleichens. Es realisierte sich die Idee, dal "allen alles zu lehren" sei.
Die Vorstellung der "Emporbildung des Menschen zu wahrem Menschtum" (Pestalozzi)
brachte die anthropologisch begrindete Verbindung zur Selbstverwirklichung durch
permanentes Lernen. 1848 gab es eine republikanische Forderung nach Erganzung der
Elementarbildung im Erwachsenenalter (kompensatorische EB). Bildung als zentrales
Mittel zur LOsung der "sozialen Frage" (46) bedeutete auch fur den Teilbereich EB, dal}
unterschiedliche Interessen sich ihrer bemachtigten. Sie wurde "utilitaristisch
(Verbesserung der wirtschaftlichen Lage), konservativistisch (Beteiligung der entwurzelten
Bevdlkerungsschichten an einem erneuerten standischen, nationalen und religiosen
Leben), liberalistisch und demokratisch (Erziehung aller zu mitverantwortlichen,
gleichberechtigten Burgern)" (47) begrundet. Die Aufgabenstellungen veranderten sich mit
der gesellschaftlichen Entwicklung. Im Ubergang von der traditionsgeleiteten
patriarchalischen, nach Standen und Landschaften gegliederten "alteren" Gesellschaft zur
Industriegesellschaft, wurde EB als notwendige Entwicklungsstufe des Bildungssystems
schon 1878 erkannt (48).Sie wurde als Mittel gesehen, Erwachsenen "Bildungsstoff und
Bildungsmittel zuzufuhren, um sie in hoherem Grade zu befahigen, ihre Aufgaben im
Staate, in Gemeinde und Gesellschaft zu verstehen und zu bewaltigen" (49).

In diesem Zusammenhang wurde die Volksbildung ausgebaut
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mit dem Ziel, "eine einheitliche Volkskultur zu schaffen und Klassengegensatze zu
uberwinden" (50). Die Bemuhungen institutionalisierter Volksbildung wurden "als
dringende politische Malregel" (51) gerechtfertigt, um "Geistesverwirrungen" in Richtung
revolutionarer Veranderungen zu verhindern. Die sich andernden Lebensumstande
machten EB zu einem unumganglichen Bestandteil gesellschaftlicher Entwicklung
uberhaupt, denn der zunehmend kapitalisierte Wirtschaftsprozef bendtigte allseitig
verwendbare Arbeitskrafte. Durch die veranderten Arbeitsprozesse wurde fur Erwachsene
Weiterlernen unumganglich, weil sie sonst den Anforderungen nicht genugen konnten. Zur
Meisterung der technisch-6konomischen Dynamik der Industrialisierung wurde
"komplementare Erwachsenenbildung notwendig, auch in autoritaren oder totalitaren
Staaten" (562). Von diesem Verstandnis ausgehend wird bis heute der Stellenwert der EB
als sehr hoch angesehen. Offenbar aber wurde erst in den letzten Jahren deutlich, dal® auf
der heutigen Stufe der Arbeitsorganisation die Qualifikation der Ware Arbeitskraft nicht
unbedingt durch das in der EB gemeinte "lebenslange Lernen" ansteigen muf3 (53). Auch
unter Berucksichtigung der Umschulungs- und Eingliederungsmal3nahmen steht heute das
verbal bekundete Interesse an Weiterbildung im Widerspruch mit dem real nicht
vollzogenen Ausbau zu einem eigenstandigen Bereich des Bildungssystems. Die aus der
EB-Geschichte abgeleiteten Interpretationen, EB ware vor allem ein Teil der Ideologie und
der Qualifikationsprozesse im burgerlich-kapitalistischen Staat, scheinen darum nicht ohne
Berechtigung (54).

Die begriffliche Passung dessen, was EB ist, lal3t sich nicht von der Geschichte trennen.
Historischer Ausgangspunkt waren die Arbeiter- und Volksbildungsvereine nach 1830. Die
Begriffe "Arbeiter" bzw. "Volk" umschrieben dabei die Zielgruppe. Arbeiterparteien und
Gewerkschaften verbanden ihr. Art "Arbeiterbildung» mit einem klassenspesifischen Inhalt.
Vermittelt wurden Kulturtechni-
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ken und Allgemeinwissen, gesellschaftliche Theorien und politisches Handeln. Die
systematisierten Formen unterschieden sich dann noch quantitativ und qualitativ nach
Funktionars-Schulung und Massen-Bildung. Auf dem Verstandnis eines humanistischen
Bildungsideals und in klassenversohnender politischer Absicht wurde aber
"Arbeiterbildung” auch zur "Vergeistigung werktatiger Menschen" (55) unternommen.
Hieraus gewann der Begriff Volksbildung seine Bedeutung als Bezeichnung fur
Bestrebungen, die die gesellschaftliche Kluft zwischen oberen Standen und dem
sogenannten niederen Volk abbauen wollten. Wahrend der franzosische Begriff
"Education populaire" die politische Bedeutung mit einer Demokratisierungstendenz
beibehielt, setzte sich im deutschen Begriff die romantische Bedeutung durch, die mehr
emotional "volkstumlich® meinte. Als sich Volksbildung um die Jahrhundertwende von
Arbeiterbildung distanzierte, bekam sie in der Ideologisierung von "volkisch" auch
reaktionare Auspragungen.

Mit der zunehmenden Verwissenschaftlichung des Lebens entwickelte sich die Padagogik
zu einer eigenstandigen Disziplin, was der EB in den 20-er Jahren zu einem theoretischen
Hohepunkt, im Sinne der Darstellung des ihr Handeln begriindenden
Selbstverstandnisses, verhalf. Die Besonderheit der EB stutzt sich vor allem auf die
altersmallige Abgrenzung gegenuber der Erziehung und Bildung von Kindern und
Jugendlichen. Als "erwachsen" wird der verstanden, der "aus den generellen Fursorge-



und Schonungsmalinahmen fur die Jugend entlassen ist und fur sich und seinen Anteil an
den gemeinschaftlichen Lasten selbst aufkommt oder aufkommen soll" (56). Die
Beziehungen zwischen Lehrenden und Lernenden konnen in der EB in Fortsetzung
padagogischer Mallinahmen gegenuber Kindern zwar von einem patronalen oder
missionarischen Verstandnis gepragt sein, doch geht man allgemein von einem mundigen
Gegenuber aus und fordert ein auf Sachkompetenz gegrundetes Verhaltnis zwischen
Lehrenden und Lernenden.
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Als weitere Entwicklung ist gerade mit der Methode der Arbeitsgemeinschaft nahegelegt
worden, dal sich Lehrende und Lernende in der EB als Partner einer sich selbst
fuhrenden Gruppe begreifen.

Diese anderen Kommunikationsbedingungen in der EB erfordern auch die Entwicklung
einer eigenstandigen Didaktik. Heute besteht Einigkeit darin, dal® auch Erwachsene weiter
an die Gesellschaft angepaldt werden, denn die primare Sozialisation reicht nicht aus, "um
Individuen auf die einer komplexen und sich wandelnden Industriegesellschaft
angemessenen Rollen vorzubereiten" (57). Die Bildungsbemuhungen innerhalb dieses
Prozesses zu organisieren ist Aufgabe der EB.

Nachdem mit der sich durchsetzenden "realistischen Wende" am Beginn der eo-er Jahre
Berufsbildung als Teil der EB anerkannt wurde, definierte der "Strukturplan” "1970
"Fortsetzung oder Wiederaufnahme organisierten Lernens nach Abschlul} einer
unterschiedlich ausgedehnten ersten Bildungsphase" (68) mit dem Begriff Weiterbildung,
um damit samtliche unterschiedlichen Arten der Bildungsarbeit mit Erwachsenen zu
bezeichnen. Ohne auf die Diskussion um die (oft synonym gebrauchten) Begriffe EB oder
WB einzugehen, genugt fur diese Arbeit der Hinweis, dal® beide eine individualistische
Note der traditionellen EB und die geschichtliche Belastung des Begriffs Volksbildung
korrigieren.

Unbestritten hangen die padagogischen Bemuhungen feiner Gesellschaft von deren
Entwicklungsstufe ab. Da hierin auch die Bedeutung der EB begrundet liegt, ist nicht zu
bezweifeln, dal} wahrend der Zeit des NS EB in ihrem mehrdeutigen Charakter von
individuellem Wunsch nach Bildung und gesellschaftlichem Bedarf nach Qualifikationen
und Freizeit-Aktivitaten notig war. Die heute gultigen und als Nachweis der Qualitat
bezeichneten Merkmale fur EB (59) sind in weitem Mal3e auch auf die EB im NS
anwendbar:
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Es gab in den Volksbildungsstatten speziell eingerichtete Institutionen, die EB
organisierten. Weitere Einrichtungen raumten der EB Vorrang innerhalb ihrer
Aufgaben ein. Die Angebote waren o6ffentlich angekundigt und zuganglich. In ihren
Methoden knupfte auch die EB im NS an die Lebens- und Berufserfahrung der
freiwillig kommenden Teilnehmer an. Innerhalb des vorgegebenen Rahmens konnten
Teilnehmer ihre Inhalte, Formen und Einrichtungen auswahlen und bekamen z.T.
sogar Bescheinigungen. Erwachsene haben auch zwischen 1933 und 1945 die
Chance wahrnehmen konnen und wahrgenommen, sich in systematischen
Lernprozessen weiterzubilden.

Bei Kenntnis dieser Tatsachen reduziert sich die Anerkennung der ns EB als Teil der
andragogischen Geschichte zu einem Bewertungsproblem.



Die vorliegende Arbeit untersucht, "was denn gleichsam unterhalb der Begrindungsebene
tatsachlich geschehen ist* (60), allerdings ohne die Abhangigkeit der EB von der
Sozialgeschichte des deutschen Faschismus auszuklammern.
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14 Ausgangshypothese, Methode und Aufbau der Arbeit

Auf dem Hintergrund der Ausfuhrungen zum Verstandnis des Faschismus und der
Abhangigkeit der EB von der historischen Entwicklung der Gesellschaft, kann folgende
Hypothese formuliert werden:
Wenn der Faschismus, einschlieRlich seiner Verwurzelung in der kapitalistischen
Produktionsweise und seiner sozialen Voraussetzungen, in einer bis heute
reichenden historischen Kontinuitat zu begreifen ist, dann konnte die ns EB das
Zwischenglied in einer Entwicklung von der traditionellen Volksbildung zur heutigen
Weiterbildung darstellen.

In der Untersuchung wird zunachst eine historisch-soziologische Standortbestimmung der
EB im Faschismus vorgenommen. Hierzu werden sowohl Quellen aus Verwaltungen, die
mit der EB konfrontiert waren, als auch Erklarungsansatze aus der Faschismustheorie
herangezogen. Nahere Auskunfte Uber die organisatorische und padagogische Praxis
liefert die Beschreibung, die die von den zustandigen Funktionaren geaul3erten
Interessen, die Uberlieferten statistischen Daten und Teilnehmermeinungen interpretiert.
SchlieBlich werden Elemente einer Theorie ns EB angesprochen. In dieser Absicht, und
um den durch die Freiwilligkeit der Teilnahme aufgeworfenen Problemen der Lehrenden
und Lernenden gerecht zu werden, wird auf die psychischen Strukturen und auf die der EB
zugesprochenen Funktionen eingegangen. Nicht unerwahnt soll bleiben, dal} das Material
mit aufklarendem Interesse dargestellt und mit Gedanken zur Weiterentwicklung der EB
verknupft wurde.

Aus diesen methodischen Aspekten ergibt sich auch die Gliederung der Arbeit. Wahrend
zunachst der historische Verlauf darzustellen ist, folgt auf die Beschreibung der
wichtigsten Institution der ns EB eine systematische Auf -
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arbeitung des Gegenstandes. AbschlieRend ist einigen fur heute interessanten
Fragestellungen nachzugehen.

Das Kapitel 2 mul die Erkenntnis aus der Faschismustheorie bertcksichtigen, dal} sich im
historischen Prozef die Rechtfertigungen des Herrschaftssystems verschoben. Somit sind
einzelne Zeitabschnitte jeweils auf den Ebenen der Politik und Okonomie, der Ideologie
und Bildungspolitik und der Entwicklung der EB zu untersuchen. Im Sinne solchen
Vorgehens erfolgt die Gliederung des historischen Kapitels.

Nach der Darstellung des Endes der Weimarer Republik (2.1) folgt die "Aufbauphase” des
NS zwischen 1933 und 1935 (2.2). Als Zeit des "etablierten" Faschismus konnen die Jahre
zwischen 1936 und 1939 angesehen werde (2.3). Der Zweite Weltkrieg soll in die durch
Siegerstimmung bestimmte Phase bis 1942 (2.4) und die Jahre bis zur militarischen
Niederlage 1945 (2.5) unterteilt werden.

Im 3. Kapitel wird ein exemplarischer Einblick in die Praxis der ns EB gegeben, indem die
offiziellen Verlautbarungen des Deutschen Volksbildungswerkes (DVW), vorgestellt und
interpretiert werden. Eine Werbebroschire von 1937 und ein Vortrag von 1938



beschreiben den Arbeitsauftrag (3.1). Eine Gesamtentwicklung der wichtigsten
Institutionen ns EB zeigen die Statistiken des DVW aus den Jahren 1936 bis 1942 (3.2).
Als Musterbeispiel fur die Arbeit des DVW wird der Jahresbericht 1938 dargestellt (3.3).
,Der Beispielarbeitsplan" und seine Realisierung in den Programmen von zehn grof3en
Volksbildungsstatten zeigt die Bemuhungen um eine Systematisierung des EB- Angebots
(3.4-). Die zuganglichen Exemplare der fur den Dienstgebrauch bestimmten Zeitschrift
"DVW" weisen die Praxis und Theorie dieses Hauptbereiches der ns VB nach (3.5).
Schlief3lich wird aufgrund des Quellenmaterials Uber die Vbst Minchen deren Weg bis
1945 beschrieben.
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Als eine Zusammenfassung des historischen und EB-praktischen Verlaufes nach
systematischen Gesichtspunkten werden im 4. Kapitel die Orientierungen und
organisatorischen Formen der EB im NS beschrieben. Ausgegangen wird dabei von dem
Wechselverhaltnis zwischen der objektiven Lage und den psychischen Dispositionen der
Beteiligten (4.1). Es folgen die weltanschaulichen Leitlinien des NS und Positionen der
Erziehungswissenschaft, woraus sich die Orientierungen der ns EB ableiten lassen (4.2).
Die Aufwertung der EB im etablierten Faschismus Iaf3t sich in ihren drei Ausformungen
(4.3) nachzeichnen: Je spezifische Schwerpunkte hatten die "weltanschaulich-politische
Ausrichtung und Auslese" (4-.3.1), die "wirtschaftsberufliche Erwachsenenerziehung"
(4.3.2) und das "kulturelle Freizeitschaffen" (4.3.3).

Im 5. Kapitel werden abschlie3end einige Gedanken entwickelt, die Fragestellungen und
Schluf¥folgerungen aus der Untersuchung fur die heutige EB/WB beinhalten.
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2. Geschichte der Erwachsenenbildung im
Nationalsozialismus

Aufgrund der theoretischen Uberlegung, daR auch ns EB sowohl von den politischen und
okonomischen als auch von der herrschenden ldeologie und Bildungspolitik stark
abhangig war, wird methodisch so vorgegangen, dal® wesentliche Erkenntnisse aus
diesen Bereichen den Ausfuhrungen zur EB vorangestellt werden. Um die
Prozel3haftigkeit der gesellschaftlichen Praxis zu berucksichtigen, wird der Zeitraum, mit
dem sich die Untersuchung beschaftigt, nach wichtigen Einschnitten gegliedert. So ergibt
sich das folgende Raster, in das als Lesehilfe und zum besseren Uberblick Stichworter der
historischen Entwicklung eingetragen wurden.

Politik und Ideologie und Entwicklung der
Okonomie Bildungspolitik Erwachsenenbildung
1930 bis 1933 lautoritarer Vertrauensverlu§t in das Weimarer |neutrale und vye!tanschauliche EB
Ende der Wei Staat ) ) Syst(?m Stagnation der gegen d_en geistigen N(_)tstand
Weltwirtschaftskrise Bemihungen auf dem Zweckbildung als Nothilfema3nahme

marer Republik

Bildungssektor

auch in der EB

1933

institutionelle und Juristische

(Selbst-) Gleichschaltungen mit der

Fortsetzung der EB nach personeller

bis Neuorientierung ns und satzungsmaRiger Anpassun
1935 IAufbau des Herrschaftssystems Weltanschauung h 9 9 t p h 9
Aufbau \Wirtschaftsaufschwung durch ,Volksgemeinschaft‘ Errichtung von Nersuc © zur organisatorischen

A ) euordnung uneinheitliche
des Infrastruktur - und ns Institutionen im Er - forstell it d Partei
NS Ristungsmafinahmen ziehungsbereich orsteliungen seitens der ns Fartel
1936 bis 1939 Erfolge aggressiver faschistischer psychische Einstimmung auf einen  [EB wird als wirtschaftlich und politisch
etablierter IAuRRenpolitik Krieg notwendige Erwachsenenerziehung
Faschismus lerkannt

sozialpolitische Rolle der DAF

Kriegsvorbereitung mit

\wirtschaftlicher Autarkiepolitik und

\Wehrhaftmachung

/Aufgabenabgrenzungen einzelner

— Schulung der ns
Bewegung
— berufliche Weiterbildung

gegen




dem Vier-Jahres-Plan Bereiche des Bildungswesens im Facharbeitermangel
,Erziehungsstaat" — kulturelles
Freizeitschaffen als
Kompensation zu den
entfremdenden
Arbeitsprozessen
Blitzkriegssiege ermdglichen eine volkischer Krieg gegen alle EB wird kriegswichtige Malnahme,
1939 faschistische Herrschaft tiber rast \Weltkrankheiten \weil sie mithalf, die Innere Front zu
bis ganz Europa Uberlegenheit der nordischen sichern
1942 Kriegswirtschaft und Ausbeutung der |Rasse |Arbeitsschwerpunkte bei
Eroberungsphase |eroberten Qualitatsverlust der Deutschkursen und Wehr-
Gebiete BildungsmaRnahmen machtsbetreuung
1943 selbstverursachte verstarkter Terror EB wird trotz erschwerter
Zerstérung Deutschlands Bedingungen weitergefihrt
1945 Durchhalteparolen zur
Plansystem der Aushilfen \Verteidigung des Abendlandes
totaler bis zum 6konomischen EB funktioniert fiir die
Krieg Zusammenbruch \Weiterfunktionieren der Menschenfiihrung am Arbeits-
/Apparate platz, im Militér und in
Widerstand ohne einheitliche der Freizeitgestaltung
/Antifaschistische Haltung
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2.1 Historische Entwicklung vor 1933

211 Politische und 6konomische Entwicklung

Selbst eine kurze Beschreibung der politischen und 6konomischen Entwicklung mufd auf
die Auswirkungen des 1. Weltkrieges hinweisen.

Die Zerstorung der Weimarer Republik ist durch Faktoren und Widerspruche bestimmt, die
bei ihrer Grindung 1919 schon angelegt waren.

Einige Beispiele sind:

- das Durchsetzen gewerkschaftlicher Forderungen (8-Stunden-Tag, Tarifautonomie)
in der Revolution von 1918 bei prinzipiell unangetastet bleibender
Wirtschaftsstruktur ;

- der Aufstieg der USA zur Weltmacht und die Oktoberrevolution in Ruf3land
einerseits, das Ringen um die Konsolidierung des deutschen Staates andererseits.
Die Belastungen der Friedensvertrage fur die Neuordnung Europas wirkten sich in
Deutschland wahrend der folgenden Jahre stark aus: Inflation, Ruhrbesetzung und
Weltwirtschaftskrise sind nicht allein innenpolitische Ereignisse ;

- der demokratische Verfassungsanspruch stand im Gegensatz zu dbernommenen
und sich wieder etablierenden Strukturen des autoritaren Obrigkeitsstaates;

- die innenpolitischen Krisen fuhrten zu einem Erstarken der nationalen,
konservativen und volkischen Krafte.

Als sich die Folgen des New Yorker Borsenkrachs in Deutschland auszuwirken begannen,
bot sich den konservativen und reaktionaren Feinden des "Weimarer Systems"
Gelegenheit zur Zerschlagung der ersten parlamentarirschen Republik.

Existenznote, durch Massenarbeitslosigkeit verursacht, bildeten den Hintergrund des
Geschehens. Industriekreise/ beeindruckt von der Kapitalkonzentration, gelangten
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spatestens in der Weltwirtschaftskrise zu der Ansicht, "dal} der konjunkturelle Prozel3 ohne
Mithilfe der offentlichen Gewalt nicht gesteuert werden konnte" (1). Nicht zufallig konnte
Hitler im Herbst 1931 erstmals vor fuhrenden Industriellen seine Vorstellungen
verdeutlichen. Er erhielt gro3e finanzielle Unterstutzung, weil er Befirchtungen ausraumte,
die frhen antikapitalistischen Tone der NSDAP konnten Folgen haben. G. Schulz
resumiert, dal} das "widerstandslose Einschwenken in die politische Richtung des neuen
Regiments dem deutschen Kapitalismus das schlechteste Zeugnis" ausstellte (2).



Brunings Koalition vom Zentrum bis zu den Volkskonservativen stiutzte sich im
Regierungsgeschaft auf die Notverordnungen.

Durch einen Akt, der als Verfassungsbruch gewertet werden kann (Aufhebung des
Reichstages ware theoretisch nur bei Gefahr, aber nicht bei Wahrnehmung seines
Widerspruchsrechts moglich gewesen), kam es zur Reichstagswahl vom 14.9.1930, die
den "Sensationserfolg der NSDAP" brachte. Brining blieb mit der parlamentarisch
tolerierten Prasidialregierung im Amt. Die Institutionalisierung der Notverordnungen wurde
zur "Todesstunde der Weimarer Republik®(3), und das autoritare Regime verbreitete in
den offentlichen Medien den Gedanken an eine diktatorische Losung (4). Die
staatlicherseits ab 1930 betriebene deflationistische Wirtschaftspolitik verscharfte die
Ausbeutungssituation, ohne daR eine Uberwindung der Krise sichtbar wurde.
Lohnkurzungen, Ausgabensenkungen der 6ffentlichen Hand und Steuererh6hungen
reduzierten gleichermal3en die 6konomischen und politischen Aussichten dafur. Die auf
Landerebene und in den Gemeinden eingeleitete Orientierung hin zu politisch
rechtsstehenden Parteien wurde mit der 4. Notverordnung (24.8.1931) unterstutzt: Von
nun an konnte die Exekutive beliebige Kurzungen ohne Rucksprache mit den Parlamenten
durchsetzen. Politische Gegenkrafte zum Terror der Nazis blieben ziemlich unwirksam.
Die weitere Steigerung der Arbeitslosigkeit signalisierte den Hohepunkt der
kapitalistischen Krise 1932. Nur noch knapp 12% aller Erwerbslosen erhielt die volle
Unterstutzung der Ar-

Seite 28

beitslosenversicherung, obwohl Beitragserhdhungen durchgesetzt wurden.
Durchschnittlich befand sich in Jeder zweiten Familie Deutschlands ein arbeitsloser oder
kurzarbeitender Angehoriger. Die Ausgaben fur Erholung sanken um 78%, die fur
Fahrgeld um 75% die fur Genul3mittel um 50%, die fur Wohnungsinstandhaltung um 44%,
die fur Bekleidung um 40% die fur Gesundheitspflege um 37%, die fur Nahrungsmittel um
17% gegenuber dem Vorjahr. Not und Hoffnungslosigkeit erzeugten vor allem bei
(klein)burgerlichen Schichten und Bauern Panikstimmung. Als die Mittel des autoritaren
Staates nicht mehr ausreichten, die kapitalistische Ordnung aufrechtzuerhalten, wurde im
Bundnis mit der Massenbewegung des Faschismus eine Moglichkeit gesehen, die alten
Strukturen zu sichern. In erster Linie war der NS dadurch moglich geworden, "dal} die
Bereitschaft zum Arrangement und zum Paktieren mit Hitler mehr und mehr in das Lager
der Regierung und Exekutive Ubergriff und sich zunehmend auch bei den agrarischen und
gewerblichen Interessenverbanden bemerkbar machte" (5)
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21.2 Ideologie und Bildungspolitik

Der Einmarsch von 107 nationalsozialistischen Abgeordneten in den Reichstag 1930
symbolisierte den Umbruch vom parlamentarischen System zum autoritaren Staat.

"Die Konsolidierung der gesellschaftlichen Macht durch die reformistische
Arbeiterbewegung, die entscheidende Niederlage der revolutionaren Ratebewegung und
der Mangel an politischer Legitimitat der herrschenden Klassen, all dies deutet auf eine
spezifische politische Krise hin, die sich sowohl in ihrer Intensitat als auch in ihrer
Ausdehnung unterscheidet von Jenen Krisen, die eine Depression in bestehenden
kapitalistischen Landern mit sich bringt" (6). Keinem Gesellschaftsbereich blieben
Erschutterungen erspart. Die besondere Qualitat einer faschistischen Losung der Krise lag
in der Simplifizierung der Probleme und der Brutalisierung der Mittel. Die Anziehungskraft



des "National-Sozialismus" besonders auf Kleinburgertum und Mittelstand grindete sich
auf "deutsche Traditionen" (7) und auf eine verbreitete "Evolutionsfurcht" (8). Zwischen
reaktionaren, konservativen und nationalsozialistischen Kraften herrschte Einigkeit darin,
dal} die Arbeiterbewegung und die Vorstelllungen der Liberalen "schuld" an den
katastrophalen Zustanden seien. Die Hitlerbewegung sollte lediglich die Massenbasis zur
Ausschaltung der Gegner liefern.

So verkannten oder unterschatzten die einfluRreichen gesellschaftlichen Gruppen den NS.
Demokraten fanden keine gemeinsame Basis mit den Sozialisten, aufgrund derer sie sich
vereint gegen den drohenden Faschismus hatten wehren konnen. Die "neuartige
Sammelbewegung" (Nolte) gewann an ideologischer Breite, mobilisierte Massen,
kanalisierte reale Bedurfnisse in der Pseudo- Volksgemeinschaft und setzte reaktionare
Kulturpolitik von 1930 an schon auf regionaler Ebene durch.
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In dieser gesellschaftlichen Atmosphare waren die Orientierungslinien fur die
Bildungspolitik standiger Streitpunkt. Dabei ist zu bedenken, dal} die Diskrepanz zwischen
Stadt und Land sehr erheblich war und daf} die landschaftliche Gebundenheit in der Regel
den Charakter des kulturellen Lebens pragte. Der Finanzmangel der Kommunen nach 1930
bedeutete fur den kulturellen Sektor (zu dem die EB gezahlt werden mul}), dal}
zunehmend Offentliche Unterstutzung ausblieb. Weil nur noch kommerziell eintragliche
Bildungs- und Kultur-Veranstaltungen stattfinden konnten, verschwand die
Ausdrucksvielfalt. Statt Experimente zu fordern, machten rechtsstehende Politiker mehr
und mehr die demokratischen und sozialistischen Impulse fur die Krise verantwortlich.
Irrationale Stromungen und traditionelle Moralvorstellungen erlebten mit der geistigen
Krise neuen Auftrieb. Die Idealisierung des "Fronterlebnisses" in den Schutzengraben des
1. Weltkrieges trug mit zur Hoffnung bei, eine neue Volksgemeinschaft konne den Werten
und der nationalen GrofRe des Deutschen Reiches wieder Geltung verschaffen.
Romantische Sehnsucht nach konfliktfreiem Leben und der Ruf nach preul3ischer
Ordnung wirkten zusammen in der Kritik an den Realitaten, die damit aber einer rationalen
Analyse entzogen wurden.

Auch im Bildungsbereich trat in der Endphase der Weimarer Republik die
"nationalpadagogische Komponente gegenuber dem individualpadagogischen Denkansatz
wieder starker hervor" (9). Soweit Uberhaupt politische Bildung betrieben wurde, orientierte
sie sich an Staatsideen oder vorpolitischer Sittlichkeit. Die staatsburgerliche Erziehung in
den Schulen sparte gesellschaftliche Konflikte aus, bezog sich abstrakt auf tradierte
Normen und betonte die Pflichten des einzelnen gegenuber dem Staat.

Zum Beispiel analysierte M.H. Kater die intensive Wechselbeziehung zwischen
bargerlicher Jugendbewegung und dem NS. "Bundisch" hief3 antirepublikanisch, antiliberal
und antidemokratisch. Seit dem Ende der 20-er Jahre brach die vorher apolitische
Einstellung um in eine Hin-
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wendung zu restaurativen ldeen. Obgleich nicht direkt der NS favorisiert wurde, lassen
doch die Quellen "keinen Zweifel daran, daf} die Mehrheit der Blinde, wohl um der
Auflosung oder Gleichschaltung zu entgehen, nach dem 30. Januar 1933 ihr Moglichstes
getan haben, um sich bei den neuen Machthabern anzubiedern” (10). Durch die
wirtschaftliche Entwicklung wurden in den Schulen die Klassen vergrofRert und die



materielle und personelle Ausstattung sank auf den Stand von vor 1914. Unterernahrte
Kinder wurden in zu kleinen Rdumen zusammengepfercht und von Lehrern unterrichtet,
deren materielle Existenzsicherung dem Stand des 19. Jahrhunderts entsprach. Dabei war
schon nach 1930 deutlich, was der NS in dieser Situation zu tun gedachte, denn in den
Landern Thuringen und Braunschweig tbernahmen Nationalsozialisten die
Kultusministerien. EinzelmalRnahmen waren dort: Gehaltskirzungen, Beseitigung der
Nebenbezuge von Beamten, Herabsetzung der Feriendauer, Wiedereinstellung
gemalregelter Beamter der Rechtsparteien. Die materiellen Verschlechterungen im
Bildungswesen ab 1930 hatten insgesamt eine Rechtsorientierung der Lehrerschaft zur
Folge. W. Breyvogel versucht die Zusammenhange zwischen Gehaltskirzungen und
schlechten Arbeitsbedingungen einerseits und den psychischen Reaktionen der Lehrer
und Beamten andererseits herauszufinden. Nach seiner Meinung verursachten die realen
Verschlechterungen ihrer Lage starke Loyalitatskonflikte und Identifikationsverluste (11).
Er konstatiert einen Bruch im Bewul3tsein, der durch die objektiven Widerspruche
ausgelost worden war. Als Folge, so mul} bei Lehrern und den z.B. Uber
Klassenzusammenlegungen betroffenen Eltern vermutet werden, entwickelten sie eine
gestorte Wahrnehmung der Realitat. Breyvogel folgert aus Lehrermeinungen, die in
Konferenzen u.a. geduldert wurden, sie "charakterisieren den 'inneren' Sieg des NS, sie
zeigen, wie sich in Teilstucken der Wirklichkeitserfahrung faschistoide Losungen
durchsetzen, mit deren Hilfe sich Widerspruchsebenen auflésen" (12). Ahnliche
Mechanismen durften viele Menschen fur irrationale Formeln infizierbar gemacht haben.
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21.3 Erwachsenenbildung in der Weimarer Republik
2.1.3.1 Die Grundungsphase der Volkshochschulen

Nach 1919 nahm die Erwachsenenbildung in Deutschland einen gro3en Aufschwung, der
zur Grundung von vielen, z.T. nur kurze Zeit existierenden Volkshochschulen fuhrte.

Die Hoffnung gerade burgerlicher Kreise druckte H. Nohl aus, als er programmatisch
formulierte, dald "durch eine alle Schichten des Volkes umfassende Erwachsenenbildung
an geistigen Gutern zurickgewonnen werden konnte, was an materiellen Gutern und
politischer Macht verloren wurde" (13). W. Picht sah in der Katastrophe des 1. Weltkrieges
die "geistige Existenz Deutschlands" in Frage gestellt. Schutzengrabenerlebnisse
verstarkten die Zweifel am Kulturbetrieb des wilhelminischen Deutschlands. In den als
krisenhaft empfundenen gesellschaftlichen Zustanden konne die "deutsche
Volkshochschule der Zukunft zum 'Werkzeug volkischer Wiedergeburt' werden" (14).
Solche Vorstellungen pragten mehr oder weniger deutlich das Denken aller
Reprasentanten des "freien Volksbildungswesens". Sie verbanden sich in der "Weimarer
Grundstimmung", die H.-P. Veraguth als Bewul3tsein der Krise, als ausgepragten
Irrationalismus, als eine Lebensphilosophie mit individualistischem Zug und als
Demokratiefeindlichkeit beschreibt (15).

Mit Ausnahme von bewul3t sozialistischen Orientierungen in der Erwachsenenbildung
einigten sich alle Gruppen unter dem Postulat, "die EB musse die sozialen und
gesellschaftlichen Gegensatze in einer die Klassen Uberwindenden Volksgemeinschaft
transzendieren und so als ein gesamtgesellschaftlicher Integrationsfaktor wirken" (16).

Vor allem bei Sozialdemokraten war die Euphorie der Neugrindungen auch von der
Hoffnung getragen, Uber die geistige Beeinflussung einen Fortschritt des demokratischen
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Bewultseins zu erreichen. So forderte der preullische Kultusminister Haenisch in einem
Erlal® vom 25.2.1919, Volkshochschulen "Uber Stadt und Land" zu verbreiten.

Im Artikel 14-8 der Weimarer Verfassung wurde den offentlichen Korperschaften die Pflicht
auferlegt, das Volksbildungswesen zu unterstutzen, was R.v. Erdberg zu der Einschatzung
veranlal3te, daly damit "das freie Volksbildungswesen einen unentbehrlichen Faktor des
allgemeinen Bildungswesens darstellt" (17).

Einige linke Sozialdemokraten und Kommunisten betrachteten die Volkshochschule als
"Bettelgeschenk", das nur "verwirrt und ablenkt" (18). Mit dem Eindruck einer Reform
sollte der reaktionare Charakter der Volkshochschulbewegung verdeckt werden, auch
wenn den einzelnen Grundern durchaus ehrliche Absichten unterstellt werden kdnnen. Die
damit einhergehende Zuriuckhaltung der organisierten Arbeiterschaft den meisten
Volkshochschulen gegenuber hielt wahrend der gesamten Zeit der Weimarer Republik an.
Die verschiedenen Richtungen kooperierten nur in wenigen Fallen. Ein Beispiel fur die
mogliche Zusammenarbeit wurde im "Essener Modell" geschaffen. Neben konfessionellen
und burgerlich-liberalen Gruppen bestand dort eine Fraktion der sozialistischen Dozenten
(USPD- nahestehend). Die Stadt Essen finanzierte die Volkshochschule mit Jahrlich 55000
Mark und der Arbeiteranteil an den Besuchern betrug 1921 etwa 2/3 aller Teilnehmer (19).

In dieser polemisch als "Volkshochschulrummel" bezeichneten Phase bildeten sich die
stadtischen Abendvolkshochschulen und die landliche Heimvolkshochschule als
Organisationsformen heraus; mit dem stadtischen Volkshochschulheim kam eine
Mischform hinzu. Trager der Volkshochschulen waren in den meisten Fallen die
Kommunen oder ein Verein. Schwerpunkte der Neugrindungen lagen in Preul3en,
Sachsen und Thuringen. Wahrend vor 1919 insgesamt nur 18 Volkshochschulen
existierten, verzeichnete
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eine Ubersicht 1919 schon 268 und 1922 sogar 853 Volkshochschulen (20). Wahrend der
Inflation 1923 konnten sich die meisten von ihnen aber nicht weiter erhalten und muften
ihre Pforten fur immer schlief3en (21). 1929 bestanden noch 215 Volkshochschulen, von
denen Uber 80% auf Preu3en, Sachsen und Thiringen entfielen.
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2.1.3.2  Entwicklung theoretischer Positionen

In engem Zusammenhang mit der organisatorischen Entwicklung der
Volkshochschulbewegung standen die Erorterungen uber theoretische Positionen. Als R.v.
Erdberg 1919 Referent fur Erwachsenenbildung im preufischen Kultusministerium wurde,
konnte er seine Autoritat und die finanziellen Mittel einsetzen, der "neuen Richtung" Gehor
zu verschaffen. Unter dieser Bezeichnung wurden verschiedene Ansatze
zusammengefalit (22), die gemeinsam den Bildungsbegriff und die vorherrschende Praxis
in der Volksbucherei- und -bildungsbewegung kritisierten. Es wurde insbesondere die
"extensive", "verbreitende" Arbeit der 1871 gegrundeten "Gesellschaft fur Volksbildung"
angegriffen. Eine tiefe Skepsis klassischen Bildungsidealen gegenuber pragte die
Vertreter der "neuen Richtung", die ihre Argumente mit neuromantischen und
geisteswissenschaftlichen Uberlegungen, besonders der Reformpéadagogik, begriindeten.
Aus der Forderung, den konkreten Menschen mit seinen existentiellen Problemen in den
Mittelpunkt zu stellen, entwickelten sich auch Uberzeugungen, daR Bildung nur mdglich



sei, wenn ein tragendes Fundament vorgefunden werde: Die Aufgabe der
volksbildnerischen Arbeit miusse sein, "dem erwachsenen Menschen beim Aufbau seiner
Weltanschauung Hilfe zu leisten" (23).

In diesem Sinn bezeichneten viele Vertreter der nicht religids oder parteipolitisch
gebundenen Erwachsenenbildung ihre Position als "neutral”. Sie verheimlichten zwar nicht
ihre weltanschaulichen Positionen, aber die Einrichtungen der neutralen EB sollten
Maglichkeiten fur alle Gruppierungen bieten, sich in fruchtbare Auseinandersetzungen zu
begeben.

1923 I6ste sich der 1916 als Interessenverband gegriundete "Ausschuld der deutschen
Volksbildungsvereinigungen" auf, weil die padagogischen und politischen Auffassungen
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der darin vertretenen Gruppen zu weit auseinander gingen. Seine Materialien bildeten den
Ausgangspunkt des "Archivs fur Volksbildung" beim ReichsInnenministerium, das als
zentrale Sammlungs-, Auskunfts- und Arbeitsstelle fur alle Fragen des
Volksbildungswesens fungieren sollte (24).

Wesentliche theoretische Leistung der "neuen Richtung" war das methodisch-didaktische
Prinzip der "Arbeitsgemeinschaft". Es wurde von der Zusammenarbeit zwischen
Gewerkschaften und Unternehmerverbanden auf die EB Ubertragen. Mit diesem Prinzip
konnte begrindet werden, dal} der Erwachsenenlehrer eine partnerschaftliche Haltung
gegenuber den Teilnehmern einzunehmen habe. Das legte nahe, methodisch von
vortragsfixierten Veranstaltungsformen abzugehen und organisatorisch langerfristige
Kurstatigkeit mit kleinen Lerngruppen zu bevorzugen. Diese "gestaltende”
Volksbildungsarbeit mit ihren teilnehmerzentrierten Methoden wurde theoretisch konstitutiv
fur das Selbst Verstandnis der Erwachsenenbildung. Doch wurde der Volkshochschule
von der "neuen Richtung" spater eine Funktion zugesprochen, die Uber die praktischen
Moglichkeiten aller Volksbildung hinausging. "Die Volkshochschulbewegung begrindete
zwar eine didaktisch fundierte burgerliche Alternative zum bisherigen liberalen
Volksbildungsbetrieb, zugleich aber belastete sie die Entwicklung der deutschen
Erwachsenenbildung mit einem Anspruch, der in keinem Verhaltnis mehr zu den
konkreten Erwartungen und Bedurfnissen ihrer Teilnehmer stand" (25).

In der Diskussion der 20-er Jahre wurde der Arbeitsgemeinschaft eine weit Uber die
methodische Qualitat hinausgehende Bedeutung zugesprochen. "Arbeitsgemeinschaften
sollten prinzipiell die organisatorische Basis bilden, um "volkszerstorende" Spannungen
zwischen verschiedenen Konfessionen, Parteien und Klassen zu uberwinden. So wurde
intensive Volksbildung oft mit dem Ziel durchgefuhrt "Volk-Bildung" zu betreiben (26).
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Solche Ubersteigerten Erwartungen bestimmten auch die Qualitat der theoretischen
Diskussion und ihren Bezug zur praktischen Arbeit. Der bemerkenswerteste unter den
haufig esoterischen Kreisen, war der "Hohenrodter Bund", der ab 1925 als lose
Verbindung namhafter Volksbildner die Entwicklung der Erwachsenenbildung beeinfluite.
Auf Initiative Th. Bauerles traf sich alljahrlich in Hohenrodt/Schwarzwald eine
"Gemeinschaft der Gesinnung", die Menschen mit verschiedenen Orientierungen
vereinigen wollte, um selbst eine Art "Urbild" der neuen Volksordnung vorwegzunehmen
(27).

Im Oktober 1926 grundete der Hohenrodter Bund die "Deutsche Schule fur
Volksforschung und Erwachsenenbildung”, die sich Forschungsfragen und der



erwachsenenpadagogischen Qualifikation von Mitarbeitern widmen sollte (28). Da auch
andere Einrichtungen gegrindet wurden, um die Probleme der Erwachsenenbildung
systematischer zu untersuchen, wurde ein relativ hoher Stand der theoretischen Reflexion
erreicht (29).

Zu nennen sind die Aktivitaten des Zentralbildungsausschusses der katholischen
Verbande Deutschlands, der Gesellschaft fur Volksbildung sowie einzelner
Volkshochschulen.

W. Markert interpretierte die EB-Theorien im Kapitalismus nach der These, dal} sie "nur
die jeweiligen aus der gesellschaftlichen Lage des Blurgertums entspringenden.
Ideologien" widerspiegeln (30). Da Ideologie als notwendig falsches Bewultsein die
sozialen Machtverhaltnisse nicht reflektiere, bekame EB einen apologetischen Charakter.
Das vermittelte idealistische Weltbild vertrete geistig zwar emanzipatorische
Anspriuche;wirke aber durch den Verzicht auf praktisch politisches Handeln repressiv.
Nach Markerts Auffassung ist die gestaltende Volksbildung der Weimarer Zeit "direkter
Reflex auf die instabilen und sozialen Verhaltnisse eines anachronistischen Kapitalismus"
(31). Obgleich im Konkreten unpolitisch, munde die VB-Theorie"in die Ter-
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minologie des totalitaren Staates und der prafaschistischen Lebensphilosophie” (32). Er
versucht zu belegen, dald das demokratische Potential einer Bildung fur alle verloren ging,
weil die "neue Richtung" Massenbildung ablehnte. So kdme die burgerliche EB der
"konservativen Revolution" politisch nahe.

Bedauerlicherweise mul Markert in seiner Analyse die Entwicklung zwischen 1930 und
1945 aussparen, da seine Untersuchungsmethode die Entwicklung des
Institutionengeflges nicht erfal3t.
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2.1.3.3 Die "realistische Wende" in der Praxis
der Erwachsenenbildung

Bei den theoretischen Diskussionen darf nicht vergessen werden, dal} die alltagliche
Volksbildungsarbeit nach wie vor davon bestimmt war, den Teilnehmern positive
Faktenkenntnisse anzubieten, ihnen Zusammenhange zu vermitteln und sie in praktischen
Fertigkeiten zu Uben. Auf diese "von den herkdmmlichen Merkmalen der 'verbreitenden
Volksbildung™ (33) bestimmte Praxis mulfte in der 2. Halfte der 20-er Jahre auch die
Volkshochschulbewegung eingehen. Es setzte sich eine Neubewertung des Anspruches
auf "Lebensnothilfe" durch, die schlieldlich in der sogenannten "Prerower Formel" (1931)
ihren Ausdruck fand (34). Mit dem Ziel einer "Weiterbildung Erwachsener' mit der
statistischen Erfassung der Arbeit und der Wahrnehmung sozialpolitischer Aufgaben
wurde in der Erwachsenenbildung die sich erst nach 1960 durchsetzende "realistische
Wende" eingeleitet (35).

Die Entwicklungen auf dem wirtschaftlichen und politischen Sektor bildeten den
Hintergrund dafur, daf3 sich in der EB mehr Pragmatismus durchsetzte. Berufliche
Mobilitat durch Weiterlernen am Feierabend wurde zur Sicherung des Arbeitsplatzes
bendtigt. Schon bevor mit der Weltwirtschaftskrise Massenarbeitslosigkeit entstand,
veranderte sich die Struktur der Produktion und Verwaltung so, daf® von den Arbeitskraften
Qualifikationen gefordert wurden, welche z.T. in der EB erlernbar waren (36). In der 2.



Halfte der 20-er Jahre beginnt sich ein neues Verhaltnis zwischen Produktionssektor und
Ausbildungssektor durchzusetzen, wie sich exemplarisch im Ansteigen der
Angestelltentatigkeiten zeigt. Zunehmende Mechanisierung erzwang die Weiterbildung
eines Teils der Arbeitnehmer. So wurde gerade von aufstiegsbewulten Teilnehmern an
die EB die Forderung nach "Zweckbildung" gestellt. Gegenuber einer "Wesensbildung"
wurden Angebote zum Erlernen praktisch umsetzbarer Fahigkeiten
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nachgefragt. Hinzu kam, daf’ auch staatlicherseits die Bedeutung der EB erkannt wurde,
denn durch die VHSN konnten Bildungsdefizite ausgeglichen werden. Als 1927 offentliche
Mittel zu vergeben waren, grindete man den "Reichsverband der deutschen
Volkshochschulen", um sich "den staatlichen Einrichtungen als Adressat der
Unterstutzungsmittel zu prasentieren” (37). So traten nun die VHSn verbandspolitisch
ahnlich auf wie die Spitzenorganisationen der konfessionellen, parteigebundenen und
"verbreitenden" Erwachsenenbildung.

Die inhaltlichen Anspriche wurden selbstkritisch Gberdacht und von VHS-Praktikern
reduziert. Neuorientierung bedeutete, dal® von der "lllusionspadagogik einer Uberspannten
Gemeinschaftsideologie" (Marquardt) Abstand genommen und die Volkshochschule als
"Offentliche Abendschule" konzipiert wurde, in der der "geordnete Unterricht" im
Mittelpunkt steht (38). So wandelte sich die Angebotsstruktur bis hin zur bewul3ten
Anknupfung an Unterrichtsinhalte der Volks- und Berufsschulen (39).

Es wurden einzelne Gebiete ausgegliedert, berufsbildende Lehrgange eingerichtet und die
Moglichkeiten zur Freizeit-Gestaltung geschaffen. Parallel dazu wurden die schulischen
Unterrichtsformen als Methode ibernommen. Damit kam das Arbeitsgemeinschaftsprinzip
nur in wenigen Kursen zum Tragen.

Weil die zahlreich notwendig gewordenen Angebote fur Arbeitslose unter den
okonomischen und personellen Bedingungen (nur etwa 12 stadtische Volkshochschulen
hatten Uberhaupt einen hauptamtlichen Leiter) nicht anders zu realisieren waren, wurde
auch die Differenz zur "extensiven" Bildungsarbeit geringer. Jedenfalls unter- schieden
sich in der Praxis die Einzelvortrage, Kino- Vorfuhrungen, Besichtigungen, Lesestunden
und Turnkurse nur dadurch, daf} sie einmal von der Volkshochschule mit dem Anspruch
auf "intensive" Arbeit angeboten oder von anderen Tragern ohne einen entsprechenden
Hintergrund

Seite 41
organisiert wurden.

Gleichwohl blieb die "realistische Wende" fur die Volkshochschulen damals ein
situationsbedingter Kompromif3. Obgleich viele Teilnehmer beruflich nutzbar zu machende
Kurse besuchten, war die Mehrzahl der Besucher weiterhin dem "bildungsbeflissenen”
Burgertum zuzurechnen. In der theoretischen Diskussion betonte man die "Elitenbildung".
Freiwilligkeit der Teilnahme, Ablehnung von Berechtigungswesen und Erziehungsfunktion
der Gemeinschaft blieben wesentliche Charakteristiken in der Theorie und Praxis der EB.
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2.1.3.4  Situation der Erwachsenenbildung
zwischen 1930 und 1933



Die Weltwirtschaftskrise stellte die Funktionsfahigkeit des burgerlichen Systems
grundsatzlich in Frage. Sie traf die Erwachsenenbildung in Gestalt immer starkerer
Einschrankungen der finanziellen Mittel. SparmalRnahmen der Kommunen und
abnehmende Teilnehmerzahlen reduzierten die Arbeit auf wenige, oft nur durch den
Idealismus der Dozenten getragene Angebote. Mit der Massenarbeitslosigkeit kamen aber
auch zwei neue Aufgaben:

1. die Erwerbslosenbildung und

2. die Arbeitslager des freiwilligen Arbeitsdienstes.
Nun wurden Tageskurse fur Erwerbslose an den stadtischen Volkshochschulen
angeboten mit dem Ziel, fur die Betroffenen "einige der vielen Stunden" mit "neuem Inhalt"
zu fullen (40).

Aus sozialpadagogischen Uberlegungen heraus und in Anlehnung an die
Jugendbewegung und an Gedanken der Arbeitserziehung wurde 1928 das erste
Arbeitslager mit 100 Arbeitern, Bauern und Studenten unter Leitung von E. Rosenstock
durchgefuhrt. Als besonders betonte Aufgabe der Erwachsenenbildung hatte es E.
Rosenstock sich zur Aufgabe gemacht, in der Verbindung von korperlicher Arbeit mit
wirtschafts- und gesellschaftspolitischen Diskussionen die verschiedenen Volksgruppen
mit ihren jeweiligen Lebensauffassungen zusammenzubringen. Diese in der
"Volkslagerbewegung" praktizierte Alternative zum schulischen Lernen wurde "als
Malnahme der Erwerbslosenfursorge in der sich verscharfenden 6konomischen Krise"
(41) popular: 1932 ubernahm der staatliche "Freiwillige Arbeitsdienst" die Tragerschaft.
Besonders die Heimvolkshochschulen wurden damit vor dem finanziellen Ruin bewahrt.

Jedoch konnte die EB insgesamt in der Offentlichkeit nur geringe Resonanz erlangen.
"Selbst groldaufgezogene Ver-
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bandstagungen wie der Volkshochschultag in Breslau 1930 oder die entsprechenden
Veranstaltungen der ubrigen Volksbildungsorganisationen brachten es nicht Gber eine
ziemlich matte Berichterstattung in der Tagespresse hinaus" (42).

Da die Nutzlichkeit der Volkshochschulen "umstritten, nicht immer sofort bemerkbar" war,
hielten die Gremien, die Uber Etats zu entscheiden hatten, diese "anscheinend fur eine der
uberflissigen Kulturveranstaltungen" (43). Geringe Zuschusse blieben dennoch bis 1933
erhalten, weil "ein weiterer Abbau diesen an sich schon aufs minimalste unterstutzten
Schultyp zur volligen Auflosung" (44) gebracht hatte.

Nach statistischen Angaben betrugen die Leistungen fur Volkshochschulen in 37 Stadten
schon 1927 nur 0,055 RM pro Kopf der Bevolkerung (45). Vergleichsweise wurden
Bibliotheken, Orchester und Theater mit einem 10-bis 50-mal hoheren Betrag gefordert.
Obwohl einzelne Stadte mehr Unterstlutzung gewahrten, gibt diese Zahl einen Hinweis
darauf, in welchem finanziellen Zustand sich die o6ffentliche Erwachsenenbildung vor 1933
befand. Nach einer Umfrage von 1930 lag die Zahl der erwerbslosen Horer in Grol3stadten
bei ca. 25% (46). Dal} dieser Anteil sich noch erhohte, bedeutete, dald auch die
Eigenfinanzierung uber Teilnehmergebihren zunehmend schwieriger wurde.

Zu diesen 6konomischen Bedingungen kamen die inhaltlichen Unklarheiten und die
unterschiedlichen Orientierungen in der Erwachsenenbildung. Unter den
Volkshochschulen bestand "nirgends Vereinbarung oder Einheitlichkeit, weder in
organisatorisch-technischen noch in methodischen Fragen" (47). Gegenuber anderen
Tragern der Erwachsenenbildung bestanden weiterhin Konflikte in der weltanschaulichen



und methodischen Orientierung. Immer noch wesentlichen Einflu® hatte die "Gesellschaft
fur Volksbildung", die als Kern der "alten Richtung" angesehen wurde. Nach dem
Verstandnis ihres Generalsekre-
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tars, J. Tews, versuchte sie z.B. mit Volksbildungsabenden, das Volk zu "fuhren”: "Bereite
den Menschen Vergnigen,und du hast sie. Die Formen von Vergnugen zu finden, die die
Menschen aufwarts fuhren und sie zu allem Guten geschickter und williger zu machen,
das ist die eigentliche Kunst der Volkspadagogik" (48).

Im November 1932 fragte J. Tews jene Einrichtungen, die der arbeiterorientierten
"Leipziger Richtung" zugerechnet wurden, ob sie Uberhaupt Volkshochschulen seien. Er
warf der "Klassenkampfschule" vor, dal} sie den Bestand des Gemeinwesens
unterminierten (49). Auch wenn bekannt war, dal der Dachverband der
Vortragsgesellschaften auf Integration hinarbeitete, bekam eine solche AuRerung eines
bedeutenden Vertreters der Volksbildung einen politischen Stellenwert. Dieser ist im
Zusammenhang zu sehen mit den Angriffen, die die NSDAP gegen die "neutralen”
Volkshochschulen fuhrte. Schon im Wahlkampf 1929 in Thuringen agitierten die Nazis
gegen diese "Pestbeule®. Nachdem Frick Volksbildungsminister wurde, reduzierte sich in
Tharingen der Volksbildungsetat bis 1932 um 29 % und der Volkshochschuletat um 90 %
(50).

Als deutliche Alternative hatte R. Buchwald schon 1930 der freien Volksbildung
vorhergesagt, dal} sie entweder mit den Wolfen zu heulen habe, oder sich "aushungern”
lassen musse (51).

In den Jahren bis 1932 deutete sich mehr und mehr an, dal® "auch die leidenschaftlichsten
Gegner der Novemberrevolution" die Volkshochschulen nicht mehr beseitigen, sondern "in
ihre Hand bekommen" (52) wollten. Dieser Bedrohung gegenuber stellte sich die EB von
1932 in Theorie und Praxis als eine wenig einheitliche und wenig einflulreiche, nahezu
vollkommen von der allgemeinen Situation abhangige Erscheinung dar. Von daher konnte
sie insgesamt den Tendenzen zu einer Vereinnahmung wenig entgegensetzen. Die
positiven Leistungen der EB am Ende der Weimarer Republik liegen in der unmittelbaren
Lebenshilfe, wodurch die wirtschaftliche Not fur die Teilnehmer temporar gelindert werden
konnte.
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2.2 Historische Entwicklung 1933 bis 1935
2.21 Politische und 6konomische Entwicklung

Mit der zunehmenden Verscharfung der Krise konnte die autoritare Staatsfuhrung die
aufbrechenden Widerspruche auf politischem, wirtschaftlichem und sozialem Gebiet nicht
mehr bewaltigen. Schliellich wurde versucht, die "Hitlerbewegung" in eine Koalition des
"nationalen Zusammenschlusses" einzubinden. Mit dieser Ubertragung der
Regierungsgewalt - von der NSDAP als Tag der Machtergreifung die folgenden 12 Jahre
gefeiert - wurde der erste Schritt zur Errichtung der Diktatur getan.

Wie die Notverordnung vom 1.2.1933 zeigte, waren sich alle Regierungspartner einig, "die
kommunistische Linke und moglichst auch die Sozialdemokraten notfalls mit Gewalt
ganzlich aus dem politischen Leben Deutschlands auszuschalten" (53).

Da die NSDAP im November 1932 nur ein Drittel aller Wahlerstimmen erreicht hatte,
wurde die fur den 5.3.33 angesetzte Wahl zum Reichstag zu einem entscheidenden



Datum fur die Stabilisierung und zum Ausbau der Macht. Es begann die massive
Verfolgung der marxistisch und sozialdemokratisch gesinnten Menschen. Die mit der
Verfassung gezogenen Grenzen hinderten keineswegs an der Aushohlung des
Rechtsstaates und einer exzessiven Auslegung von Notverordnungen durch die
Exekutivorgane. Es kam in dieser Situation entscheidend darauf an, "in wessen Handen
die Polizei und die innere Verwaltung lagen" (54). Daflr zustandig waren die NSDAP-
Minister Goring und Frick, die alles taten, um ihren Einflul3 zu erweitern. Als am 27.
Februar 1933 der Reichstag in Berlin brannte, wurden die aul3erhalb der Regierung
stehenden Parteien ausgespielt. Die Verhaftungen durch die neue "Geheime
Staatspolizei" stellten einen weiteren Schritt dar, die Macht zu usurpieren. "Mit dem 28.
Februar begann die eigentliche Machtergreifung der NS-Fuhrer, die bis zum Juli ihr
grofdtes Ausmall erreichte, bevor eine langsam voranschrei-
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tende, jedoch nie mehr endgultige Beruhigung einsetzte" (55).

Parallel zur Ausschaltung der Links- und Mitte-Parteien fuhrte die NSDAP eine
beispiellose Wahl-Kampagne - die letzte "freie” Wahl eines Reichstages fand statt. Die ns-
Bewegung konnte sich dabei auf grol3ztigige Wahlhilfen durch die Industrie und die
offentlichen Medien stutzen. Dennoch bekam die Rechtskoalition nur eine dinne Mehrheit.
Zur Durchsetzung des "Ermachtigungsgesetzes”, das der Regierung die "Behebung der
Not von Volk und Reich" anheimstellte, indem ihr gesetzliche Vollmachten auch
verfassungsandernden Inhalts zugestanden wurden, kam es "entscheidend auf die
Haltung des Zentrums und der Bayerischen Volkspartei an" (56). Um diese Parteien zur
Zustimmung zu bewegen, wurden vorher kirchenpolitische Probleme besprochen.
SchlieBlich hob Hitler in einer "auRerordentlich geschickten" Rede vor dem Reichstag die
hohe Einschatzung von Kirche und Christentum durch die neue Regierung hervor. So
wurde "an diesem deprimierendsten Tag des deutschen Parlamentarismus",am 21.3.33,
(57) mit Zwei-drittel-Mehrheit beschlossen, dal} die Weimarer Verfassung durch einen
permanenten Ausnahmezustand aul3er Kraft gesetzt war. Die "Welle opportunistischer
Anpassung" (58) erfaldte auch die Gewerkschaften und Angehorige des Reichsbanners.
Kleinere burgerliche Parteien und das Zentrum I0sten sich selbst auf. Am 14.7.1933 verbot
ein Gesetz die Neugrundung von Parteien.

Dieses "Epochendatum" bezeichnet nach D. Bracher die vier Punktionen einer totalitaren
Partei nach der Machteroberung: "Schaffung einer neuen politischen Elite, Kontrolle und
'Erziehung' der Massen, Verbindung zwischen Staat und Gesellschaft, schliel3lich, als Sinn
und Ergebnis dieser Punktionen, die Befestigung und Ausweitung der neuen Macht- und
Elitestruktur auf der Basis der absoluten Monopolstellung® (59).

Nachdem Hitler im Juli 1933 die "Beendigung der Revolution" erklart hatte, waren die
wesentlichen Funktionen der SA als Kampftruppe erfullt. Diese nun zur
Mammutorganisation anwachsende Gliederung der NSDAP hatte mit
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ihrem Stralenterror wesentlich die NS-Bewegung vorangetrieben. Nun sollte sie auf eine
"erzieherische" Aufgabe beschrankt werden. Dagegen wurde von ROhm angedeutet, dal}
sich eine "zweite Revolution" durchsetzen konnte, denn die Winsche des "revoltierenden
Kleinbdrgertums” waren mit der Reichskanzlerschaft Hitlers und der Verfugung Uber die
Staatsgewalt noch nicht erflllt. Die SA wollte Einfluly auf die Wirtschaftspolitik erhalten und
die Konkurrenz der Reichswehr ausschalten. Dagegen hatte Hitler in Ubereinstimmung mit
der GroRindustrie die Absicht, nach dem Austritt aus dem Voélkerbund aus dem 100000-
Mann-Heer die Wehrmacht aufzubauen. In der "Blutnacht" des 30. Juni 1934 wurde mit



Hilfe der Gestapo und SS die Fuhrungsspitze der SA umgebracht; gleichzeitig liquidierte
man Monarchisten und burgerliche Kritiker. Dieser Vorgang hatte eine disziplinierende
Wirkung auf alle Anhanger und Mitlaufer des NS. Durch das Einschichtern des
"proletarischen” Teils der ns-Bewegung stabilisierte sich die Diktatur. Hitler wurde als
"Fuhrer und Reichskanzler" in einer Volksbefragung nach dem Tod von Hindenburg im
August 1934 anerkannt.

Nach Ch. Bloch stellte dieses Ereignis einen innenpolitischen Wendepunkt dar, weil es die
Krise innerhalb des Regimes Uberwand, weil sich keine Gruppe fand, die elementarsten
Menschenrechte zu verteidigen und weil auch die hdchste Staatsautoritat dieses brutale
Vorgehen billigte (60). Bis zu diesem Zeitpunkt hatte es die Moglichkeit gegeben, durch
ein Ultimatum der Siegermachte des 1.Weltkrieges die Hitler-Regierung zum Rucktritt zu
zwingen. Eine entschlossene Haltung gegen den Faschismus hatte nach Ch. Bloch
moglicherweise die Entwicklung zum 2.Weltkrieg verhindern konnen (61).

Trotz Versprechungen nach vielen Seiten und Enteignung von judischem Vermogen
verfugte die NSDAP uber kein, aus der ns Weltanschauung abgeleitetes, durchdachtes
wirtschafts- und sozialpolitisches Konzept. Es kam dem NS zugute, dal3 sich 1933 ein
Abflauen der Wirtschaftskrise

Seite 48

bemerkbar machte, weil die wirtschaftspolitischen MalRnahmen der ehemaligen
Reichsregierungen zu wirken begannen. Als Hitler die Aufristung durch die
Verdreifachung der entsprechenden Etatmittel ankurbelte, waren die Erwartungen der
Schwerindustrie erfullt. Zum wichtigsten Mann in diesem Zusammenhang wurde der
erneut als Reichsbankprasident eingesetzte H. Schacht. Er erweiterte dazu die
Defizitfinanzierung mit den Mefo- Wechseln (62). "Nachdem im Sommer 1933 ein
Teilmoratorium und dann im Jahre 1934- ein volles Moratorium auf alle auswartigen
Schulden erklart wurde, beabsichtigte der Ineue Plan' Schachts, den Import auf
rustungswichtige Rohstoffe zu beschranken, fur dessen Sicherung er die verscharfte
Kontrolle des gesamten AulRenhandels vorsah" (63). Unter Schacht, der durchaus gewiillt
war, Unternehmerinteressen gegen Parteifuhrerwillkir zu schitzen, "entstand ein
Lenkungsinstrument, das die Wirtschaft dem staatlichen Willen unterwarf, aber zugleich
den Unternehmer, vor allem den GroBunternehmer, gegenuber der Arbeiterschaft und
dem Kleinunternehmer privilegierte" (64). Die Massenloyalitat konnte sich der NS nur
sichern, wenn tatsachlich die Arbeitslosigkeit zurlickging. Dies wurde uber
Aufristungsmalinahmen und Uber die propagandamalflig hochgespielten
Arbeitsbeschaffungsprogramme erreicht. Dagegen wurden die Sozialausgaben von 2,3
Mrd. RM 1933 auf 1,3 Mrd. RM 1935 (1937 nur noch 0,4 Mrd. RM) reduziert (65).

Nach dem Verbot der Gewerkschaften hatte die "Deutsche Arbeitsfront" (DAF) die
Aufgabe Ubertragen bekommen, den Interessenausgleich zwischen Kapital und Arbeit im
Sinne des NS herbeizufuhren. Dazu bestimmte das "Gesetz zur Ordnung der nationalen
Arbeit", dal} in jedem Betrieb die "Gefolgschaft" und der "Betriebsfuhrer" Zusammenwirken
sollten, um die Produktion zu steigern. Im NS waren gewerkschaftliche Kampfmittel
verboten. Dafur wurde an die Unternehmer appelliert, ihre "Fursorgepflicht" gegenuber
den Arbeitern ernst zu nehmen, und die DAF hatte Uber die Treuhander der Arbeit und
eine ausgedehnte Propaganda den Arbeitsfrieden zu gewahrleisten. Insge
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samt kam es zur "Interessenharmonie zwischen NS-Regime und der monopolistischen
GroRwirtschaft" (66), weil der NS die Arbeitslohne niedrig hielt, Storfaktoren ausschaltete
und Extraprofite sicherte.
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222 Ideologie und Bildungspolitik

Nach der Berufung Hitlers zum Reichskanzler wurde vor allem Gber Presse und Rundfunk
versucht, ein Einheitsgefuhl eines "nationalen Aufbruchs" hervorzurufen. Auch dieses
Mittel trug dazu bei, dal} die politische Umgestaltung in Deutschland nach einigen
Monaten beendet war, wahrend der Faschismus in ltalien dazu vier Jahre bendtigt hatte.
Das Ziel der Veranderungen auf dem kulturellen Sektor war die Ausschaltung all jener als
marxistisch denunzierten Krafte, die nach konservativer Interpretation fur den Verfall
Deutschlands seit 1978 verantwortlich waren. Viele Theorien und Menschen, die fur die
offentliche Meinung und geistige Haltung als einfluf3reich gelten kdnnen, erwiesen sich
anfallig fir das Konglomerat der "ns Weltanschauung". Als alleiniges Interpretationsmuster
fur gesellschaftliche Realitat sollte nun die auf Hitlers "Mein Kampf" aufgebaute Ideologie
gelten, die ebenso populare wie fragwurdige Floskeln beinhaltete. Harmonistische
Verstellungen einer "Volksgemeinschaft" waren weit verbreitet und die Erneuerung
traditioneller Wertvorstellungen von vielen gewunscht. Unter der Propagandaparole einer
Wiederherstellung deutscher GrofRe konnte der NS alle jene Unzufriedenen sammeln, die
die sozialistischen und liberalen Gesinnungen fur den "Niedergang" verantwortlich
machten.

Da der NS sich als Feind von Materialismus, Bolschewismus und Gottlosigkeit erklart
hatte, half ihm in den ersten Jahren, dal} die Kirchen ihn als "Wahlverwandtes"(67)
betrachteten. Nicht zuletzt wegen den schon vor dem NS verbreiteten Ideologien
erkannten viele Menschen nicht die 6konomischen Bedingungen als Hauptursache ihrer
eigenen und der staatlichen Probleme. Die Suggestivitat und Dynamik der ns Bewegung
blendete und erreichte im Verein mit den Einschichterungsmafinahmen und
Aufstiegshoffnungen, dal’ der NSDAP viele neue Mitglieder beitraten. Demoralisierung
und Zersetzung der burger-
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lichen Parteien erleichterten die Gleichschaltung auch aller Verbande und Vereine.
Wahrend in den Konzentrationslagern der Terror wutete, prasentierte sich am "Tag von
Potsdam" die ns Fuhrung als "Junge, glaubige und idealistische Mannschaft..., die
anscheinend im vollen Einklang mit den gro3en Traditionen preulischer und deutscher
Geschichte stand" (68).

Mit der Ausschaltung der alten Mitkdmpfer in der SA und der Notwendigkeit, bei den
Rivalenkampfen von ns Unterfuhrern einen Bezugspunkt und eine
entscheidungsberechtigte Person zu haben, wurde der in der Partei schon vorhandene
Fuhrerkult jetzt auf die Position Hitlers im Staat Ubertragen.

Fur alle MalRnahmen waren und blieben die machtpolitischen Interessen die treibenden
Momente, doch wurden sie alle auch von der ns Weltanschauung her begrundet:

— Ausschaltung der KPD und SPD war wegen "judischmarxistischer
Verseuchungsgefahr" notig.



— Die SA rechtfertigte ihre Ausschreitungen gegen Judische Geschafte im
Frahsommer 1933 als eine Antwort auf die "Greuelhetze" des Auslands.

— "Brechung der Zinsknechtschaft" konnte benutzt werden, Juden zu entfernen,ohne
den Kapitalismus zu gefahrden.

— Auflésung von Parteien und Grundung der DAF waren Konsequenzen der
Volksgemeinschafts-ldeologie.

— Der Austritt aus dem Voélkerbund war Ausfluld der Uber zehnjahrigen Propaganda
gegen das "Versailler System" und Ausdruck eines neuen Volksbewuftseins, das
der NS herstellen wollte.

— Die Reichsreform sollte den starken Staat schaffen und Uberblrokratisierung
beseitigen (obwohl diese zunahm) .

— Um ein "wehrhaftes Volk" mit Weltgeltung zu werden, mufite - parallel zur
Aufristung - die Jugend vormilitarisch ausgebildet und die allgemeine Wehr-
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pflicht eingeflihrt werden.

— Mit dem Saarland-Anschluf® wurden erstmals Deutsche "zurtuckgefuhrt", was den
Parolen von Einigkeit und Starke entsprach.

— Die Rolle der SS verdichtete sich in der Schwurformel: "Unsere Ehre heil3t Treue"
und wurde am 30.6.1934 bewiesen. Ley mit der DAF und Darré mit dem
Reichsnahrstand wunschten sich als idealen Werktatigen den 'Soldaten der Arbeit’
bzw. 'Soldaten der Ernahrungsfront '.

— Als Folge der rassistischen Vorstellungen wurden nur Menschen mit "arischem
Blut" als Beamte und Militars zugelassen.

— Die Blutschutzgesetze des Nurnberger Reichsparteitages 1935 schrieben die
Rassentrennung fur das gesamte offentliche Leben fest.

Diese Liste lieRRe sich verlangern; ihren Hohepunkt aber erreichte sie im realen und
ideologischen Gehalt von "Krieg": Die Anknupfung an soldatische Erlebnisse konnte
gleichermal3en begeistern wie die Kriegsschrecken in Einnerung rufen. Die psychischen
Krafte der Menschen wurden Uber diesen Begriff fir das System mobilisiert. Auch die
Konsequenz des sozialdarwinistischen Verstandnisses vom "Kampf des taglichen Lebens"
war von Anfang an Krieg. Trotz aller "Friedensreden" liel3 an dieser Realitat Hitler nie
einen Zweifel. Als verschleierndes Stichwort fur die Aufristung gebrauchte man die
Formel "Wehrhaftmachung des deutschen Volkes". Innenpolitisch wurde standig mit dem
Kampfbegriff operiert, der selbst individualpsychologisch den Aufbauwillen des einzelnen
antreiben sollte. Die kriegerischen Prinzipien des Faschismus wirkten sich bis 1935
allerdings vor allem innenpolitisch aus. Eine neue Wendung ergab sich erst mit dem
Uberfall ltaliens auf Abessinien und dem Beginn des spanischen Blrgerkriegs.

Ubereinstimmung bestand zwischen der ns Weltanschauung
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und vielen politisch rechtsstehenden Gruppierungen in der Bekampfung des Sozialismus,
in der Ablehnung der demokratischen Ordnung Weimarer Pragung und im Antisemitismus.
Gleichzeitig sollte die Halfte der Bevolkerung, namlich die Frauen, zurickkehren an "Heim
und Herd". Vom ideologischen Standpunkt aus sollte Keimzelle eines "gesunden Volkes"
eine patriarchalisch gefuhrte, mutterlich versorgte und kinderreiche Familie sein. Wie hier
vermischten sich in vielen Bereichen konservative Vorstellungen mit der ns



Weltanschauung so, dal} im Ergebnis der Faschismus als Unterdrickung der Menschen
zugunsten der kapitalistischen Ausbeutung und der herrschenden Fuhrerelite funktionierte.
Die mannigfache Hierarchisierung der Gesellschaft ermoglichte "jedem seinen Platz", von
dem er nach oben buckeln und nach unten treten konnte. Nach den "ewigen
Lebensgesetzen", die die ns Weltanschauung verbreitete, mul3te dieser Platz von jedem
erkdmpft werden. Damit setzte sich das Recht des Starkeren gegen die Menschenrechte
durch. Die neuen "Werte" bedeuteten eine Existenzbedrohung zunachst fur jene, die nicht
zur Volksgemeinschaft gezahlt wurden. Dal} sie potentiell alle Menschen gefahrdeten,
machte das spezifische gesellschaftliche Klima des NS aus, dessen Unmenschlichkeit erst
allmahlich erkannt wurde.

Weitere Konsequenzen faschistischer Kulturpolitik leiteten sich aus dem Unterschied
Stadt/Land ab. Organische Lebensgesetze, so die ns Weltanschauung, wirden sich im
"unverfalschten", d.h. noch nicht von Urbanitat zerstérten Dorfleben ausdricken.
Gerechtfertigt als "germanische Kultur" avancierte landliches Dasein zum Gegenpol eines
groRstadtischen Sittenverfalls, der unterstellt und als Niedergang gewertet wurde.

Weil aber die ns Weltanschauung sehr verschieden interpretiert und vor allem instrumental
eingesetzt wurde, bekampften sich mehr oder weniger offen die einzelnen Funktionare.
Darum zeigt auch die Kulturpolitik kein
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geschlossenes Bild. Aus der Bildungspolitik bekannt sind die (Selbst-)Gleichschaltungen
der Hochschulen und Lehrerorganisationen. Die Schulpolitik richtete sich nach Hitlers
Grundsatzen aus, wie sie in "Mein Kampf" ausgefuhrt wurden. Lingelbach fuhrt dies auf
die Umorientierung in den Wertvorstellungen zuruck:

"Erstens die Vorstellung der Geschichte und des Lebens als 'Kampf ums Dasein’, indem
sich der Uberlegene zugleich als der Hoherwertige erweist, dem 'das natiirliche Recht'
zukommt, den Unterlegenen zu beherrschen; zweitens ein ‘rassisch’ und
geschichtsphilosophisch begriindeter Antisemitismus;

drittens die unbedingte Hochschétzung bestimmter menschlicher Eigenschaften, wie
Willen- und Charakterstéarke, sowie kérperliche Robustheit, der einer grundsétzlichen
Verachtung alles 'nur geistigen' entspricht und viertens die Ablehnung aller ethischen
Normen zugunsten eines reinen Machtstrebens, dessen Erfolg oder MiBerfolg den Wert
des einzelnen Menschen bestimmt" (69).

Die Gemeinschaftserziehung des Lagers sollte den "Kernpunkt des NS-
Erziehungssystems" bilden (70). Durch das "Landjahr" konnten schulentlassene
Volksschuler vom Arbeitsmarkt zurickgehalten werden, und gleichzeitig wurde versucht,
die Landflucht einzudammen. Diese Mal3nahmen dienten auch einer intensiveren
BeeinfluBung der Jugendlichen im weltanschaulichen Sinne.

Das Gesetz uber das "Landjahr" vom 29.3.1934 war ein Lieblingskind des
Reichserziehungsministers Rust, der das im Zuge der Zentralisationsbemuhungen
gegrundete "Reichserziehungsministerium fur Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung"
verwaltete. Diese Behorde fur Erziehungs- und Bildungspolitik konnte aber keine grolde
Bedeutung erreichen, weil Lander, Gemeinden und mehr noch andere Parteistellen und
Reichsministerien ihren Einflul} auf das Bildungssystem nicht aufgeben wollten. Zudem
gab es laufend Konflikte mit der aul3erschulischen Erziehung, die von der NSDAP und
ihren Gliederungen durchgefuhrt wurde. Allerdings schaffte sich Erziehungsminister Rust
ein weiteres Experimentierfeld, als er die drei ehemaligen Kadettenanstalten Plon, Koslin



und Potsdam zu "nationalpolitischen Erziehungsanstalten" umfunktionalisierte. Diese
Einrichtungen hatten bis Ende 1935 Entwicklungsschwierigkeiten, gestalteten sich dann
als

Seite 55

Modell der ns Erziehung. Ihre Internatsform bildete einen der wichtigsten Beitrage des
Faschismus zur Umgestaltung des deutschen Schulwesens (71).
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223 Erwachsenenbildung bei der Umorientierung
2.2.3.1  Der Prozel3 der Eingliederung der EB in den NS

Uberwiegend wird in der andragogischen Geschichtsschreibung von einem jahen Bruch in
der Entwicklung der EB ausgegangen, der sich im Jahre 1933 vollzogen haben soll (72).
Demgegenuber 1at sich die These, dal sich die EB im Prinzip kontinuierlich entwickelte,
belegen, wenn die 6konomische und politische Abhangigkeit der EB in Betracht gezogen
wird. So gesehen haben sich die erheblich geschwachten (73) Einrichtungen und
Interessenvertretungen der EB in ihrer Mehrzahl selbst gleichgeschaltet. Diese Annahme
schlief3t nicht aus, dal es auch Falle gab, wo Einrichtungen aufgeldst und
Erwachsenenbildner mit Berufsverboten belegt wurden.

Leider fehlt es an umfassendem Quellenmaterial, darum sind alle Folgerungen nur mit
Vorsicht zu ziehen. Am Verhalten der "Gesellschaft fur Volksbildung" und des
"Reichsverbandes der deutschen Volkshochschulen" sollen die Anpassungsbemuhungen
der EB dargestellt werden.

Bezuglich der "Gesellschaft fur Volksbildung" ist von einem Prozeld der Annaherung an die
Organisationen des NS zu sprechen, der Uber die Selbstgleichschaltung zur faktischen
Auflésung fuhrte. Am 29.3.1933 erklarte der Vorstand, dal} die Gesellschaft schon immer
den Gedanken der Volksgemeinschaft "durch Pflege der uns allen gemeinsamen
Bildungsguter" unterstutzt habe. Die neue Regierung kdnne damit rechnen, daf} sie von
der Gesellschaft fur Volksbildung unterstutzt werde (74). Im Herbst 1933 schlof} die
Gesellschaft mit dem Propagandaministerium ein Abkommen und wurde dem, der DAF
verbundenen "Reichsbund Volkstum und Heimat" eingegliedert. So wurde der
Gesellschaft die Weiterfuhrung ihrer Arbeit erlaubt, obwohl oder weil nunmehr ihre
Tatigkeit "unter parteiamtlichem Schutz und Kontrolle" (75) stand. 1934 trat J. Tews aus
Altersgrunden zuruck, und
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die Gesellschaft trat als korperschaftliches Mitglied der NS-Gemeinschaft "Kraft durch
Freude" bei (76). Aber auch mit den Organisationen des Amtes Rosenberg wurde
Zusammenarbeit gesucht. Dies fuhrte 1935 zur Umbenennung in die "Gesellschaft fur
Landerkunde". Unter dem neuen Vorsitzenden Ubte die Gesellschaft keinen EinfluR auf die
Erwachsenenbildung mehr aus.

Dieses taktische Verhalten spiegelt die komplizierte Lage wider, in der sich
Verbandsfunktionare befanden, wenn sie ihre Organisation weiterfihren wollten. Mit der
Eingliederung nahmen sie in Kauf, dal faktisch eine enge Zusammenarbeit mit dem NS
entstand. Wie und wo die Zuordnung versucht wurde, spiegelt die Hoffnung wieder, die
Lacken zwischen den EinfluBspharen einzelner ParteifUhrer ausnutzen zu kénnen. Das



Beispiel der Gesellschaft belegt, wie direkt sich die Organisationsentwicklung der ns
Bewegung auf die EB-Institutionen auswirkte.

Auch der "Reichsverband der deutschen Volkshochschulen" versuchte in der Zeit der
"nationalen Revolution" 1933f seine Weiterexistenz durch Zusammenarbeit mit dem NS zu
sichern. Dadurch, dal} er selbst in finanziellen Schwierigkeiten steckte und sich Angriffen
von rechts ausgesetzt sah, entwickelte die Verbandsspitze eine Politik der Anpassung.
Schon auf dem Breslauer Volkshochschultag 1932 betonte der Vorsitzende A. Mann, dal}
die Volkshochschularbeit durch "sehr feste Zuge der deutschen Nationalerziehung" (77)
charakterisiert sei. Im Friihjahr 1933 ging dem Verband der Uberblick (iber die Vorgange
in den einzelnen Landschaften verloren; offiziell war man aber optimistisch, daf} die
Volkshochschulen "nach wie vor ihre Einsatzmoglichkeiten behalten, wenn sie ihrer
bisherigen Entwicklung getreu ihre nationalen und sozialen Aufgaben erfullen" (78). Die
Korrespondenz des Dachverbandes mit den Mitgliedern (18 Landesverbande, 206
Volkshochschulen und 16 Heimvolkshochschulen) zeichnete sich deutlich durch das
Bemuhen aus, durch ein moglichst konformes Verhalten dem Vorwurf "marxistischer
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Gesinnung" zu entgehen und keine Angriffsflachen zu bieten. Bemerkenswerterweise
wandten sich auch einige bereits von Nationalsozialisten gefuhrte Volkshochschulen an
den Dachverband (79).

Im Juli 1933 stellte dann der Spitzenverband der parteipolitisch und konfessionell nicht
gebundenen Volkshochschulen beim Reichsinnenminister den Antrag auf Auflosung der
Organisation. Die "wirksame Vertretung echter Volks- und Volk-Bildung gegenuber der
Parteiherrschaft" war nicht mehr notwendig, hiel3 es in der Begrindung. Die restlichen
Finanzmittel (6400,- RM) sollten der neugeschaffenen Hauptstelle fur Volkshochschulen
beim Reichsinnenministerium (hervorgegangen aus der Deutschen Schule fur
Volksforschung und Erwachsenenbildung) zugefuhrt werden (80). Einige regionale
Verbande des Volksbildungswesens konnten ihre Arbeit fortsetzen, nachdem sie den
neuen Verhaltnissen durch Satzungsanpassung oder personelle Umbesetzungen
Rechnung getragen hatten. Beispielsweise existierte der wurttembergische "Verein zur
Forderung der Volksbildung", unterstutzt mit 6ffentlichen Mitteln, bis 1936 weiter (81).
Auch der Verein der Volkshochschulen Thuringens konnte sich durch Anpassung als
"Deutsche Heimatschule Thuringen" eine gewisse Autonomie erhalten (82).

Dieses Vorgehen bedeutet insgesamt, dald wahrend der Zeit der Machtibernahme kein
Konzept des NS vorlag, wie mit der EB verfahren werden sollte. Auch in diesem Bereich
Uberliel® man es jahrelangen Konflikten rivalisierender Gruppierungen, was mit den
jeweiligen Organisationen geschah. Einerseits in.der Hoffnung, die starksten Krafte
werden sich durchsetzen, andererseits aber mit der Sicherheit, dal® die Untergliederungen
des NS dafur sorgen wirden, dal} keine systemgefahrdenden Aktivitdten entstehen
werden, begann in der EB die Umorientierung auf die neuen Bedingungen.

Auf die konkrete Arbeit der meisten EB-Einrichtungen, die von Vereinen, Kommunen oder
Kirchen getragen wurden,
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hatte die Ubertragung der Staatsmacht auf den NS nur geringen Einflu. Meist wurde im
Personalbereich im Sinne des "Gesetzes zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums™
verfahren und in Satzungen das Fuhrerprinzip bertcksichtigt. In der Regel blieben



zunachst »Struktur und Inhalt der Arbeit" (83) erhalten, beziehungsweise wurde der
Arbeitsplan um Themen erweitert, die der ns Weltanschauung entsprachen.

Unter diesen Bedingungen ist es erwahnenswert, dal’ beispielsweise Uber die Halfte der
Dozenten der Leipziger Volkshochschule eine Loyalitatserklarung fur das neue Regime
nicht unterschrieben (84). Einige Erwachsenenbildner gingen in die Emigration, andere
zogen sich ins Privatleben zurick oder wurden Wirtschaftsberater. Vermutlich hat aber ein
grol3er Teil der Lehrkrafte weitergearbeitet, denn sonst hatten die Programme nicht
fortgesetzt werden konnen. Diesen Schluf} lassen vor allem die regimefreundlichen
AuRerungen einer Reihe fiihrender Manner der Erwachsenenbildung zu, die nicht als
"fatale Tauschung" (85) zu entschuldigen sind. Die Ursachen einer solchen schnellen
Anpassung durften eher darin liegen, dal} in ihrem Bewuftsein und aufgrund ihrer
Realitatssicht politische Alternativen zum NS schlicht fehlten.

Fur die Heimvolkshochschulen, die in der Mehrzahl konfessionellen oder volkischen
Richtungen zugeneigt waren und sich zudem durch die Finanzierung uber den Freiwilligen
Arbeitsdienst in starker Abhangigkeit befanden, gab es nach 1933 drei
Entwicklungsmaoglichkeiten:
1. Umgestaltung entsprechend der ns Weltanschauung durch Ubergabe an eine ns
Organisation;
2. Auflésung oder
3. Anbindung an eine ns Organisation, die den Stil der bisherigen Arbeit in etwa
beizubehalten erlaubte (86).
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Diese Einschatzung H. Matzats kann man, wie oben andeutungsweise dargestellt wurde,
fur alle Einrichtungen der EB als gultig annehmen. Nur wenige Einrichtungen konnten
wegen massiven politischen Eingriffen nicht mehr arbeiten, meist wurde den
Integrationsaktivitaten des NS kein nennenswerter Widerstand entgegengesetzt, und nur
wenige Einrichtungen waren so konsequent wie die VHS Eflingen, die im Mai 1933
offentlich ihren Beschlul® mitteilte, dal} sie ihre Arbeit einstellt, weil diese den "Zielen und
Planen der neuen Regierung nicht mehr entsprechen durfte" (87).
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2.2.3.2 Neuordnungsversuche auf Reichsebene

Auf die strukturelle Entwicklung der ns EB wirkten mit den Staatsbehorden, den
Parteidienststellen und den Kommunalverwaltungen drei Komponenten ein.

Am 23.2.1933 sandte der Volkswirt und Bibliothekar O. Liskowsky seine Denkschrift (55)
uber die Verordnung der freien Volksbildung an die "Kanzlei des Fuhrers" in Munchen.
Dieser Parteigenosse hatte seit Sommer 1932 auf Ersuchen der Abteilung fur
Volksbildung in der Reichsorganisationsleitung Uberlegungen angestellt, wie das
Volksbildungswesen, das er als dritten Bereich des oOffentlichen Bildungswesens neben die
Hochschulen und Schulen stellte, aus seiner "oft verkannten Bedeutung" herausgehoben
werden konnte. Unter Hinweis darauf, dal} die intensive Arbeit in der EB sich der
"Offentlichen Kontrolle so wirksam entzieht", sollte auf diesen Feld nicht nur niedergerissen
werden, sondern eine "neue Organisation als Auffangstelle und Vorstufe fur eine kunftige
staatliche Regelung" geschaffen werden. Gedacht war an ein "Deutsches Hilfswerk", das
zugleich fur das leibliche und geistige Wohl, vor allen auch der Arbeitslosen, zu sorgen



hatte. Gleichzeitig hielt Liskowsky es "nicht unbedingt fur zweckmalig, mit offenen Visier
als parteipolitische Kampforganisation” aufzutreten. Auch in Hinblick auf die sachliche und
personelle Einflussnahme auf die verschiedenen Trager der EB sei eine "Tarnung und
neutrale Aufmachung" notwendig.

Obwohl ein direkter Einflud dieser Denkschrift auf die weiteren Plane und auf die
organisatorische Entwicklung nicht nachzuweisen ist, stellt sie doch ein erstes Dokument
dar, in den nicht von einer Zerschlagung des freien Volksbildungswesens ausgegangen
wird.

Im Mai 1933 wurde die "Deutsche Schule fur Volksforschung und Erwachsenenbildung"
aufgeldst und als "Hauptstelle fur Volkshochschulen " der Zentralinstitut fur
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Erziehung und Unterricht angeschlossen. Diese Angliederung an das
Reichsinnenministerium kam mit Zustimmung des Geschaftsfihrers F. Laack zustande
(89) und nahrte bei den Verbandsvertretern der " freien Volksbildung" die Hoffnung, dal}
die EB aufgewertet wirde (90). Der Hauptstelle ordnete sich auch der erst im Frahjahr
1933 gegrundete Verband der Bauern- und Heimvolkshochschulen ein. Au3erdem
ubernahm sie die Bestande des am 31.3.1933 aufgeldsten Archivs fur Volksbildung (91).
Die Bemuhungen des Reichsinnenministeriums um eine Neuordnung der
Erwachsenenbildung setzten sich im August 1933 mit einem Schreiben fort, das allen
Einrichtungen der "Stande, Verbande und Gemeinden" eine selbstandige Arbeit
zusicherte, wenn sie sich in den nationalsozialistischen Staat einordneten (92).

Im Oktober 1933 wurden dann Richtlinien und ein Gesetzentwurf Uber die "Anerkennung
von Unternehmungen als Volkshochschulen" herausgegeben (93). Danach mulfite in den
Arbeitsplanen die "grundsatzliche Bedeutung des deutschen Bodens" klar hervortreten;
methodisch sollte die VHS-Arbeit auf "dem Zusammenleben und gemeinsamer Arbeit der
Lehrer und Horer" aufbauen, wobei "auf die Eigentatigkeit der Horer besonderer Wert zu
legen" war. Den Einrichtungen sollte aus offentlichen Mitteln ein Betrag entsprechend "der
Bedeutung und den Bedurfnissen" zugewiesen werden. Die Richtlinien galten besonders
den Bauern- und Heimvolkshochschulen, doch sollten sich die stadtischen
Abendvolkshochschulen anpassen, indem sie intensive Lehrformen, z.B.
Schulungswochen, einfuhrten (94).

Dieses Vorhaben des Reichsinnenministeriums gelangte nicht direkt zur Ausfuhrung, denn
eine gesetzliche Klarung wurde durch die Errichtung des Reichserziehungsministeriums
verhindert. Innerhalb der Angelegenheiten des "Reichsministeriums fur Wissenschaft,
Erziehung und Volksbildung" wurde mit dem "Fuhrererlal®" vom 11. Mai 1934 die
Erwachsenenbildung als ein eigenstandiges Gebiet auf gefuhrt (95). Diese grundsatzliche
Aufwertung
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bekam allerdings in der Realitat nicht so viel Bedeutung, wie sie im NS moglich gewesen
ware, wenn ein einflullreicher Faschist sich der Aufgaben der EB angenommen hatte. Die
Moglichkeit, durch entsprechende Gesetzgebung und Zuweisung offentlicher Mittel der EB
Gewicht zu verschaffen, wurde unterlassen, weil das Ministerium im Laufe der Zeit
Zustandigkeiten an machtigere staatliche oder Parteistellen abtrat und der Minister ein
Beispiel "eines nationalsozialistischen Behordenchefs (war), dessen staatlicher
Kompetenz die Abstutzung in entsprechenden parteipolitischen Vollmachten fehlte" (96).



Die behordliche Zuordnung der Volksbildung zum Reichserziehungsministerium
verschaffte der Erwachsenenbildung prinzipiell eine systematische Verankerung im
Bildungswesen des ns Staates.

Aufgrund des sich standig wandelnden Verhaltnisses zwischen Staat und Partei im NS
hatte aber neben der staatlichen Instanz ebenso die Entwicklung der "Bewegung" grof3en
Einflul® auf die EB. So ist also als zweite Komponente in der strukturellen Entwicklung der
ns EB auf einige Parteidienststellen einzugehen.

Zunachst ist auf die innerparteilichen Auseinandersetzungen zwischen den verschiedenen
Organisationen hinzuweisen, die R. Ley, A. Rosenberg und J. Goebbels aufbauten, um
ihren Einflul® zu erweitern. R. Ley war 1932 Reichsorganisationsleiter geworden und fuhrte
ab 1933 die "Deutsche Arbeitsfront". A. Rosenberg versuchte mit dem "Kampfbund flur
deutsche Kultur" seit 1928 das offentliche Kulturgeschehen zu beeinflussen und konnte
durch die Gleichschaltung der Theaterverbande seinen Einflul® vergroRern (97). Als er
1934- mit der "Uberwachung der gesamten geistigen und weltanschaulichen Schulung und
Erziehung der Partei und aller gleichgeschalteten Verbande sowie des Werkes 'KdF' "(98)
betraut wurde, trat die NS-Kulturgemeinde (entstanden aus dem "Kampfbund fur deutsche
Kultur" und der "Deutschen Buhne") der NS-Gemeinschaft 'KdF' als korperschaftliches
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Mitglied bei. Dies jedoch nicht aus freien Stucken, sondern als Zugestandnis an den
groReren Einfluld von Ley.

Die Reichsorganisationsleitung rechnete auch nicht mit einer gemeinsamen Arbeit, denn
sie baute gleichzeitig ein eigenes "NS-Volksbildungswerk" auf, das eine
Konkurrenzorganisation zur NS-Kulturgemeinde darstellte (99).

An die Reichspropagandaleitung der NSDAP war nach der Entmachtung von G. Strasser
1932 eine Abteilung Volksbildung angegliedert worden. Uber diesen Kanal versuchte J.
Goebbels im September 1933 eine Neuordnung der Volkshochschulen. In einem
Rundschreiben wurden die Leiter ersucht, sich der Hauptabteilung Il der
Reichspropagandaleitung (Abt. Volksbildung) zu unterstellen. Bindungen an Gemeinden,
Hauptverbande oder andere Stellen sollten geldst werden, jedoch sollten die
Subventionen und die Zusammenarbeit mit amtlichen Stellen von der Neuordnung
unberuhrt bleiben (100),

Wenn auch nicht bekannt ist, was dieses Rundschreiben im einzelnen bewirkte, zeigt
diese Initiative, dald auch Goebbels beim Neuaufbau der Erwachsenenbildung mitsprach.
Zudem schaffte er sich mit der Reichskulturkammer eine Organisation, die ihm Einflu} auf
die Dozenten der Erwachsenenbildung ermoglichte. Leider ist auch dieses weite Feld
bisher nicht wissenschaftlich bearbeitet.

Die unterschiedlichen Einstellungen der ns Bewegung zur Erwachsenenbildung zeigten
sich auch in den Haltungen des Amtes Rosenberg und des Amtes fur Ausbildung der NS-
Gemeinschaft “KdF“. Das Amt Rosenberg kam zur Uberzeugung, dal tber die
Volkshochschulenmafig organisierte Erwachsenenbildung eine "wirkliche Vertiefung der
Lebensanschauung (101) nicht zu erreichen sei. Darum sollte nur die Schulung von
"Amtswarten" der Politischen Organisation der Partei und die Erweiterung der
Berufskenntnisse betrieben werden. Im Gegensatz dazu erliel3 der Reichsschulungsleiter
(der R. Ley unterstand) Durchfuhrungsbestimmungen fur das ns Volksbildungswerk, wel-
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ches der "Erweiterung und Vertiefung auf allen Bildungs- und Wissensgebieten" (102)
dienen sollte. Die zusatzliche Allgemeinbildung, die am Feierabend neben Schulung und
beruflicher Weiterbildung im "gesamten Volksbildungsapparat" (103) angeboten wurde,
sollte erfalt und erneuert werden. Die "vorhandenen Einrichtungen des deutschen
Volkshochschulwesens (sollten) nicht etwa zerschlagen, sondern unserem Kulturwerk in
weitestem Malde dienstbar" (104) gemacht werden.

SchlieBlich ist als dritte Komponente der Neuordnungsversuche auf Reichsebene die Rolle
der Gemeinden zu beachten. Neben den staatlichen Stellen und der ns Bewegung
versuchten auch der neugegrundete "Deutsche Gemeindetag" (105) auf das
Volksbildungswesen Einflul® zu nehmen, denn die Kulturpolitik wurde ausdrucklich als Teil
der Selbstverwaltung der Kommunen in der "Deutschen Gemeindeordnung" von 1935
festgeschrieben. Der Deutsche Gemeindetag vertrat eine distanzierte Haltung zu den
Versuchen von Staat und Partei, das Volksbildungswesen in ihrem Sinne zu organisieren,
und wollte selbst eine moglichst weitgehende Autonomie der kommunalen Verwaltungen
sichern. Er konnte dies aufgrund seiner Zwitterstellung zwischen den staatlichen und
parteilichen Burokratien tun, denn einerseits war er Mittler zwischen der Reichsregierung
(Rechtsaufsicht des Reichsinnenministeriums) und den lokalen Verwaltungen.
Andererseits hatte er sich, trotz der Anbindung an das kommunalpolitische Amt der
NSDAP, durch die Ubernahme der Mitarbeiter der ehemaligen Spitzenverbande eine
Sachkompetenz erhalten, die ihm auch eine gewisse Unabhangigkeit sicherte, obwohl in
der Person von K. Fiehler, der neben seinem Oberbirgermeisteramt in Minchen auch den
Deutschen Gemeindetag und das kommunalpolitische Amt der Partei leitete, alle
Organisationen eine gemeinsame Fuhrung hatten. Allerdings widersetzte sich der
Deutsche Gemeindetag nicht in dem Malde den Neuordnungsversuchen, wie dies in der
Dokumentensammlung zur ns EB von Keim/ Urbach nahegelegt wird (106). 1935 riet der
Deutsche
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Gemeindetag zur Zurickhaltung gegenuber dem ns Volksbildungswerk. Die Entwicklung
sei noch im Fluf und die von der Partei gegrindeten oder Ubernommenen
Volksbildungsstatten sollten nur dann finanziell von Gemeinden unterstutzt werden, wenn
die kommunale Verwaltung Einfluf3 auf die Einrichtung nehmen konne.
Volksbildungsstatten sollten ebenso behandelt werden wie andere Gliederungen, d.h., dal}
die Gemeinden Raume oder zweckgebundene Zuschusse "in den durch die Finanzlage
gebotenen Grenzen" (107) zur Verfugung stellen sollten.
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2.2.3.3 Die Volkshochschulen Minchen und Nurnberg
als Beispiele der Situation der EB

Volkshochschule Miinchen

Die VHS Munchen bendtigte zur Aufrechterhaltung ihrer Arbeit Zuschusse der Stadt,
seitdem sie als Zusammenschlul® der "Akademischen Arbeiterkurse" und des
"Volkshochschulvereins" 1927 gegrindet worden war. Die Offentlichen Mittel reduzierten
sich von 24.000,- RM (1927) stetig auf 15.000,- RM im Jahre 1933. Die Eigeneinnahmen
aus Teilnehmergebuhren betrugen 25.000,- bis 30.000,- RM (108).

Wahrend dieser Zeit beeinfluBte der Geschaftsfuhrer, W. Bohl, den Verein "VHS-
Munchen" wesentlich. Er Ubertrug nationalsozialistisch gesinnten Dozenten nicht ungern



Lehrauftrage (109). Die satzungsmalig "neutrale Bildungsstatte" wurde im Mai 1933 zur
"nationalen Bildungsstatte des deutschen Volkes" (110) umgewandelt und erstellte einen
entsprechenden Lehrplan. Die 6ffentlichen Zuschusse erhdhten sich fur das Jahr 1934
auch wieder auf 20.000,- RM. Allerdings gingen die Vorschlage von Bohl, die er 1934 nach
einem etwa 20 %igen Teilnehmerrickgang machte, der Gauleitung zu weit. Bohl wollte ein
"Haus der deutschen Volkshochschule" errichten und eine eigene Abteilung "Hochschule
fur Politik" im Lehrplan ausweisen, die die politische Schulung von Parteigenossen
systematisiert betreiben sollte. Kurzzeitig verbot die Gauleitung im April 1934 die
Volkshochschularbeit, ermdglichte dann aber eine Weiterarbeit, weil "der Gedanke, den
wissensdurstigen Bevolkerungsschichten Gelegenheit zu geben, sich weiter fortzubilden"
gut sei. Die "Volkshochschule der volkischen Weltanschauung, Politik und Kultur" (so nun
der ausgedruckte Titel) arbeitete fortan mit der NS- Gemeinschaft "KdF" zusammen,
bekam aber fur das Jahr 1935 nur rund 15.000,- RM an stadtischem Zuschuf3 (111).
Wahrend der Jahreswende 1934/35 wurde die unsolide Geschaftsfuhrung durch Bonhl
auch von Dozenten angegriffen,
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und das Gauschulungsamt beurlaubte ihn, denn "dem Zuge der Sauberkeit" sei Folge zu
leisten (112). Von nun an grenzte sich die Einrichtung als "Volksbildungsstatte" der NS-
Gemeinschaft "KdF" von der ehemaligen Munchner Volkshochschule verbal ab. Die
offentlichen Zuschisse wurden unter der neubenannten Haushaltsstelle "weltanschauliche
und politische Schulung der Erwachsenenbildung" gefuhrt. Bohl avancierte zum
Referenten fur Erwachsenenbildung und Volkshochschulwesen in der
Reichspropagandaleitung. Die Fuhrung der Volksbildungsstatte Minchen Ubernahm Stadt-
und Schulrat 0. Bauer, der gleichzeitig SS-Brigadefluhrer und Mitglied des Reichstages
war. Die Stadt Munchen deckte die Schulden (5.316,21 RM) aus Bohls Geschaftsfihrung
und unterstutzte die Volksbildungsstatte mit monatlich 1.200,- RM, was eine
Beschrankung des Zuschusses auf den Stand von 1927 bedeutete, kontinuierlich weiter.

Volkshochschule Niurnberg

Entgegen dem Vereinscharakter der Munchner Volkshochschule war die VHS Nurnberg
eine kommunale Einrichtung mit Selbstverwaltungsorganen (113). Eine Horervertretung
beriet jedes Trimester das Programm, es wurden Berichte gegeben und Anregungen
zwischen dem Lehrpersonal und den Lernenden ausgetauscht. Die VHS-Leitung nutzte
diese Gelegenheiten, um Uber allgemeine Entwicklungen in der Erwachsenenbildung zu
referieren. Nach eigenen Angaben hat eine vorbildliche Lehr- und Lernfreiheit im Sinne der
neutralen Richtung bestanden.

Ab 1930 wurde ein "empfindlicher Ruckgang" der Teilnehmerzahlen bedauert. Als
Hauptursache daflr sah man die schlechten wirtschaftlichen Verhaltnisse, die eine
allgemeine Interesselosigkeit zur Folge haben" (114). Gleichzeitig wurde gefragt, "ob in
allen Fallen die richtigen Methoden zur Anwendung" kamen, denn Arbeitern fehlt es "durch
das Ringen um Zweckbildung. . .an Zeit, die Kurse der Vo(lks-) Ho(chschule) zu
besuchen" (115). Im Herbst 1930 gelang es durch erhdhte Werbetatigkeit,
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"einen grolReren Kreis von Erwerbslosen zu erfassen”, deren "Interesse an praktischen
Lebensfragen” (116) betont wurde. Wahrend im Herbsttrimester 1931 bei 4718
Einschreibungen "etwa 1000 Freikarten fur Erwerbslose" (117) ausgegeben worden
waren, betrug der Anteil im Herbsttrimester 1932 schon 1477 Freikarten bei insgesamt
3500 Karten (118). Der damit verbundene Einnahmertckgang fuhrte zusammen mit den



Karzungen der stadtischen Unterstutzung zu einer so prekaren Lage, dal} Horer und
Dozenten Notlosungen vorschlugen, um die VHS weiter zu erhalten. Fur das
Sommertrimester 1932 empfahl der Stadtrat, dal} es ausfallen sollte, weil keine Zuschisse
gezahlt werden konnten (119). Durch Verzicht auf Honorare und mit eingeschranktem, z.T.
in Privatzirkeln organisiertem Programm konnte die VHS Nurnberg Weiterarbeiten (120).

Auf der letzten Horerversammlung am 11.2.1933 sprach der Leiter der VHS noch einmal
grundsatzlich uber "Volkshochschule und Politik": "Die Neutralitat der Vo (Iks)

-Ho ( chschule) besteht darin, dal sie allen Weltanschauungen politischer und religioser
Art eine Diskussionsmoglichkeit gibt. Die Vo (lks) -Ho (chschule) ist gerade der Platz fur
die Vertiefung und Klarung der einzelnen Weltanschauungen nicht im Sinne einer
Dogmenlehre, sondern im Sinne einer Besprechung der Probleme, an der jeder Horer mit
seiner eigenen Anschauung daran teilnehmen kann... Die Vo (lks) -Ho (chschule) hat die
Aufgabe, die Demokratie geistig zu unterbauen. Kein Staat kann von Massen regiert
werden, die nicht gebildet sind. Die Vo (lks) -Ho (chschule) kann daher nicht die Schule
einer Partei sein, das wurde dem inneren Gedanken der Hebung der Volksmassen
widersprechen" (121).

Ein solcher "Tummelplatz oft abwegiger Gelehrsamkeit bis zu bolschewistischen
kulturellen Bestrebungen herunter" (122) wurde nach der "nationalen Revolution" nicht
mehr geduldet. "Ende Marz 1933 wurde die stadtische Volkshochschule von der neuen
Stadtverwaltung auf-
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gelost" (123). Der Volkshochschulleiter wurde seiner Aufgabe entbunden, ein enger
Mitarbeiter zwangspensioniert (124). Im Herbst 1933 wurde damit begonnen, die
"Berufsausbildung und Erwachsenenbildung im Sinne der nationalsozialistischen
Revolution" (125) umzugestalten.Als der hierbei entscheidende Stadtrat (gleichzeitig
Oberschulrat, NSLB-Fachschaftsleiter, Volks- und Handelsschullehrer) 1936 in den
Ruhestand trat, hatte die offentlich getragene EB in NUrnberg folgende Gestalt:

1. Die VHS-Kurse wurden zum Teil in eine stadtische Berufsoberschule uberfuhrt.
Diese Einrichtung war fachschulmafig gegliedert und diente der "Ausbildung von
tuchtigen berufstatigen Personen, die eine hohere Schule nicht besucht haben, zu
hochqualifizierten Facharbeitern" (126).

2. Ein weiterer Teil des ehemaligen VHS-Angebotes ging in den "offenen Bildungssaal
fur deutsches Volkstum und deutsche Kultur" Uber, der ab Februar 1936 als
"stadtische Bildungsstatte fur Frauenarbeit" weitergefuhrt wurde (127).

3. Neben diesen kommunalen Einrichtungen der EB wurde von der NS-Gemeinschaft
"KdF" im Oktober 1936 eine Volksbildungsstatte Nuirnberg aufgebaut (128).

Einschatzung:

Diese beiden Beispiele zeigen exemplarisch, welcher Situation die Erwachsenenbildung
zwischen 1933 und 1935 aus gesetzt war. Auf der einen Seite konnte man sich der
Notwendigkeit, Angebote fur lernwillige Erwachsene zu machen, nicht entziehen. Auf der
anderen Seite waren die vorhandenen Einrichtungen mit ihrer Entstehungsgeschichte
verknupft und oft mit einem "negativen Image" aus der Weimarer Zeit belegt. Wie sich die
Umorientierung insgesamt vollzog, wird in den drei Ausformungen der
Erwachsenenbildung deutlich, die im folgenden Abschnitt behandelt werden.
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2234 Drei Entwicklungslinien der EB-arbeit

In einem Ruckblick auf die Anfangsjahre der ns EB schrieb 1937 W. Kindt folgende
Einschatzung nieder:

Wahrend der Umorientierung der EB habe "sich fast jede volkspolitisch und
nationalpolitisch interessierte Organisation und Gliederung... ihre eigene Schulungs- und
Erziehungsarbeit aufgebaut" (129). Demgegenuber seien die tradierten Einrichtungen, die
als "Gemeinschaftszellen im Lande" bezeichnet wurden, durch den "Zustandigkeits-
wettstreit" innerhalb der Bewegung "vielfach vollig aufgerieben und zersprengt worden"
(130).

Aus den Versuchen zur Neuordnung und den Beispielfallen der VHS-Entwicklung ergibt
sich, daf} die EB fur drei Punktionen bendtigt wurde:

1. Die Verbreitung der ns Weltanschauung erforderte sowohl bei den Parteigenossen
als auch in der Bevolkerung ein entsprechendes Angebot an Vortragen und
Arbeitsgemeinschaften. Dies wurde durch die einzelnen Parteigliederungen mit
Unterstutzung durch das Hauptschulungsamt der NSDAP als "weltanschaulich
politische Ausrichtung und Auslese" organisiert (131).

2. Der Mangel an Facharbeitern und neue Anforderungen an die Arbeitskraft machten
berufliche Weiterbildung erforderlich. Vor diesem Hintergrund muf} die Entwicklung
der "Zweckbildung" im NS gesehen werden, die schliel3lich dazu flhrte, dal} das
DAF- Amt fur Berufserziehung und Betriebsfuhrung eine systematische
"wirtschaftsberufliche Erwachsenenerziehung" aufbaute (132).

3. Es wurde versucht, die "Feierabendgestaltung" im nationalsozialistischen Sinne zu
beeinflussen. In dieser Richtung konnten die Erfahrungen der EB genutzt werden,
denn ihr Angebot umfaldte traditio-
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nelle Bildungsguter und kreative Betatigungsmoglichkeiten fur Teilnehmer, die
ihre Freizeit "sinnvoller” gestalten wollten. Das "Deutsche Volksbildungswerk"
(DVW)  der NS-Gemeinschaft "KdF" baute zu diesem Zweck die "Volksbildungsstatten”
(Vbst) als Nachfolgeeinrichtungen der VHS auf (133).

Alle drei Entwicklungslinien der Volksbildungsarbeit konnten sich praktisch und theoretisch
auf die EB der Weimarer Zeit stutzen. Auch die "Tragerpluralitat" der EB blieb erhalten,
schon weil sich die unterschiedlichen Versuche zur Neuordnung nicht vereinheitlichen
lieRen. Der NS nahm nach 1933 die EB nicht durch gezielte MalRnahmen in seinen Dienst,
vielmehr versuchten die verschiedenen Einrichtungen, sich mit dem neuen Regime zu
arrangieren.

Nach der Einschatzung von Keim/Urbach hatten sie "wirtschaftliche Notlage und die
gegenseitige Bekampfung... die Erwachsenenbildung vor 1933 erheblich geschwacht"
(134-). Nun waren durch die neuen politischen Verhaltnisse diese beiden Probleme in
anderer Weise zu sehen: Auf der einen Seite konnte gehofft werden, dal} sich mit dem
rustungsbedingten Aufschwung auch die materielle Basis der EB verbesserte; auf der
anderen Seite waren die Streitpunkte zwischen den EB-Organisationen nach auf3en hin
wenigstens ausgeraumt, denn alle EB-arbeit multe sich offiziell an der ns
Weltanschauung orientieren. Auch wenn die vielfachen Unterschiede in den
Ausformungen der EB und zwischen den einzelnen Einrichtungen nicht tbersehen werden
durfen, ist doch davon auszugehen, dafl die EB im NS sich weiterentwickelte, allerdings



mit einer systemkonformen Aufgabenstellung. Bedenkt man zusatzlich, dal} fur die
Teilnehmer das Prinzip der Freiwilligkeit nicht aufgehoben wurde, so mul} von einer
Kontinuitat in den Angeboten an EB ausgegangen werden.
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2.3 Historische Entwicklung 1936 bis 1939
2.31 Politische und 6konomische Entwicklung

Die Jahre 1936 bis 1939 sind als direkte Kriegsvorbereitungszeit des NS zu begreifen.
Das faschistische System glich jenem "geformten Block", der in der offiziellen Propaganda
das neue Deutschland ausmachte. Innenpolitisch hatte der Polizeistaat bewirkt, daf}
einzelne Widerstandshandlungen sich nicht zu einer oppositionellen Bewegung
verdichteten. Es schien Ruhe und Ordnung zu herrschen. Aul3enpolitisch verbanden sich
Friedensbeteuerungen mit der Aufristung und schlieRlich mit der Angliederung
Osterreichs und von Teilen der Tschechoslowakei. Nach E. Nolte gab es fir die
europaische Politik vier Moglichkeiten, auf Hitler zu reagieren. England und Frankreich
konnten nach folgenden Prinzipien verfahren:
201) Den groRRen Widerstand:
Durch Einbeziehung Ruldlands (das daran stark interessiert war) Deutschlands
Expansion stoppen;
202) Den kleinen Widerstand:
Unter Mitwirkung ltaliens Hitlers Einfluld schwachen
203) Das kleine Einvernehmen:
Deutschland so weit entgegenzukommen, wie es eine Fortsetzung des
politischen Kurses gegenuber der Weimarer Republik geboten erscheinen liel3;
4. Das grolde Einvernehmen:
Deutschland durch die Appeasement-Politik faktisch zum Sieger des ersten
Weltkrieges zu machen - was zwar absurd war, aber durch die panische Angst
des europaischen Burgertums vor dem Kommunismus denkbar wurde (135).

Nach E. Nolte verwirklichte sich 1936-1939 die fur undenkbar gehaltene Maoglichkeit, dal®
die Verlierer des 1. Weltkrieges die demokratische und sozialistische Gegenseite in die
Alternative Kapitulation oder Krieg
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zwangen. Sie erreichten dies mit Hilfe des Faschismus, der nach den Erfahrungen von
1918 und 1929 fiir die kapitalistische Wirtschaftsordnung eine Uberlebenschance bot.

Im September 1936 wurde mit dem "Vierjahresplan" versucht, die durch Aufristung
entstandenen Wirtschaftsprobleme durch staatliche Eingriffe zu steuern. Unter dem
Schlagwort der "Autarkie" sollte eine weitgehende Unabhangigkeit von importierten
Rohstoffen und Lebensmitteln erreicht werden. Einfuhrkontrollen fihrten zur direkten
Kontingentierung von Rohstoffen, "Autarkieinvestitionen" sollten der chemischen Industrie
ermaoglichen, Treibstoffe und Kunststoffe zu produzieren, "Ernteschlachten” sollten die
Ernahrung durch eigene Erzeugnisse sicherstellen, und eine Militarisierung der Arbeit
sollte den effektiven Einsatz der Menschen fur die Kriegsvorbereitungen herstellen (136).
"Der 'Vierjahresplan' riskierte bewul3t den Ruin der deutschen Volkswirtschaft in der
Hoffnung, sie durch einen als Beutezug gefuhrten Krieg wieder sanieren zu konnen" (137).
Durch die Vorstellungen Hitlers, der in einer geheimen Denkschrift die kriegerischen
Absichten dieses Wirtschaftsprogramms beschrieb, und den Entschluf3, Raubbau mit allen
volkswirtschaftlichen Ressourcen zu betreiben, war das ns Deutschland gezwungen, in



absehbarer Zeit Krieg zu fuhren. Im Streit um den Fortgang der Rustungspolitik 1936
konnte die Partei ihren Einflu auf die Wirtschaft starken, indem sie mit der chemischen
Industrie und Fachleuten des Kriegsministeriums ein Blndnis einging, das gegen die
Schwerindustrie und Teile des Militars gerichtet war (138). So entstand der "Primat der
Politik"(139).

Schon 1935 beklagte Schacht den Zustand von "lauter Staaten im Staate", der auch in der
Wirtschaft eingetreten sei. Weil er nun die "Befehlswirtschaft" (140) nicht so weit einfuhren
wollte, wie es im Kriegsvorbereitungsinteresse notig war, wurde Goring Beauftragter zur
Durchfuhrung des Vierjahresplans. Die weitere Expansion des Riustungssektors loste
jedoch eine System-
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krise aus, denn sie muldte auf Kosten anderer Wirtschaftszweige erzielt werden.
"Regierung, Wehrmacht und Schwerindustrie lieferten dem Rest des Volkes einen fast
verzweifelten Konkurrenzkampf um die Verteilung des Sozialproduktes" (141). Der NS, der
auf die negativen Reaktionen der Arbeiterschaft (z.B. im Ruckgang der Arbeitsmoral) und
den Defatismus der Bevolkerung Rucksicht nehmen mufte, war als System uberfordert
und trat die Flucht nach vorne an: Andere Staaten und Volker sollten die Kosten tragen,
denn eine territoriale Expansion schien fur den NS die einzige Alternative. Da jedoch die
wehrwirtschaftlichen Leistungen den vermuteten strategischen Aufgaben nicht
entsprachen, ging man davon aus, daf} kleine Eroberungen die wirtschaftlichen
Voraussetzungen fur grolRere Eroberungen schaffen wurden. Der Angriffskrieg bot aus
wirtschaftlichen und innenpolitischen Granden allein die Moglichkeit, das
Herrschaftssystem aufrechtzuerhalten. Darum waren die Propagandareden, die verbal
einen Krieg ablehnten, gleichzeitig aber "Lebensraum" forderten, Ablenkung und
Begleitmusik der Aktionen zur VergroRerung des faschistischen Herrschaftsbereiches:
Italien fhrte in Abessinien Krieg und Deutschland verhalf Franco im Spanischen
Burgerkrieg zum Sieg, obwohl beide Male der Volkerbund dagegen protestierte. Aufgrund
des national-staatlichen Hintergrundes duldeten alle Regierungen die "Angliederung”
Osterreichs als "Ostmark" an Deutschland, die Appeasement-Politik ermdglichte die
Teilung der Tschechoslowakei. Erst die Besetzung Prags und die Unterwerfung der "Rest-
Tschechei" am 16.3.1939 brachte einen Wandel in der Haltung Englands und Frankreichs,
denn nun zerbrach der "Zauber, den die Faschisten auf europaische Konservative
ausgeubt hatten" (142). Mit der englisch-franzosischen Garantieerklarung fur Polen waren
die Fronten fur den Kriegsbeginn gezogen.

Die Kosten der Aufristung Deutschlands wurden vor allem von den arbeitenden
Menschen getragen, insbesondere weil keine Lohnsteigerungen zugelassen wurden.
Selbst die durch Uberstunden erreichten hoheren Nominaleinkommen
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fuhrten nur begrenzt zur Steigerung des Lebensstandards, denn es herrschte ein Mangel
an Konsumgutern. So fuhrte gerade die Vollbeschaftigung zur Krise auch des
Sozialsystems: Der Wert der Arbeitskraft war gestiegen, doch konnte er nicht
dementsprechend honoriert werden. Notwendigerweise artikulierten sich die
Klassengegensatze, aber anders als in einem parlamentarisch verfal3ten Staat. Die
Gewerkschaften und das Streikrecht waren abgeschafft, und doch konnte der
Terrorapparat den Protest der Arbeitnehmer nicht verhindern. 1938 wurden "Klagen aus
den verschiedensten Kreisen (iber Krankfeiern, mangelnde Arbeitsdisziplin, Ubermiidung



und Uberlastung der Industriearbeiterschaft immer haufiger und eindringlicher" (143). Die
im Sinne der Rustungspolitik notwendigen weiteren Einschrankungen des Konsums waren
auf "stummen, erbitterten und sehr effektiven Widerstand der arbeitenden Bevolkerung
gestollen" (144). Damit war der NS gezwungen, sowohl Kriegs- als auch
Friedenswirtschaft zu betreiben. In dieser Situation bekam die DAF eine sozialpolitische
Rolle, die allerdings nicht auf einer rationalen Analyse der politischen und 6konomischen
Entwicklung beruhte. Die Malinahmen der DAF stellten eine unsystematische Reaktion
des NS dar, um mit verbesserter Arbeitsplatzgestaltung und "erzieherischer"
Beeinflussung die Menschen so zu lenken, dal} die Kriegsvorbereitungen nicht zu stark
gefahrdet wurden. So gehorte zur Betreuung aller schaffenden Deutschen nach DAF-
Meinung sowohl die Regelung arbeits- und sozialrechtlicher Belange, als auch die
berufliche Ertichtigung und die Freizeitgestaltung. Mit der NS-Gemeinschaft "Kraft durch
Freude” (KdF) schuf die DAF eine eigene Organisation fur die Bereiche Urlaub,
Feierabend, Sport, Volksbildung und "Schonheit der Arbeit". Die vermehrten
Anstrengungen der ns EB nach 1936 sind somit nicht ohne den politischen und
okonomischen Hintergrund zu verstehen
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2.3.2 Ideologie und Bildungspolitik

Durch den Abbau der Arbeitslosigkeit mit Hilfe der Rustung war 1936 der Faschismus als
gesellschaftliches Ordnungsprinzip unbestritten. Alle Lebensaul3erungen mufdten
innerhalb des vom NS geschaffenen Rahmens ablaufen; Abweichungen wurden mit den
inzwischen bewahrten Mitteln psychischen und physischen Terrors unterdrickt. Das
System mit der staatstragenden "Lehre" der ns Weltanschauung schuf neue Formen der
Organisation und Beeinflussung der Menschen auf allen Ebenen, womit die "totale
Erfassung" und "Ausrichtung" jedes "Volksgenossen" gewahrleistet werden sollte (145).
Hinter der Fassade des Einheitsstaates aber stritten die verschiedenen Fuhrer
miteinander. Zur Schlichtung der Differenzen zwischen dem Parteitheoretiker Rosenberg,
dem Propagandaminister Goebbels und dem Fuhrer der DAF, Ley, muf3ten sogar
Parteigerichte herangezogen werden. Unter der Bedingung, daf} der NS grundsatzlich
anerkannt wurde, ermoglichten diese innerparteilichen Auseinandersetzungen einen
gewissen Spielraum fur Interessen anderer gesellschaftlicher Gruppen und Verbande, wie
z.B. Kirchen, Behorden oder Volksbildungseinrichtungen.

Parallel zur Aufristung dienten Militarparaden, Staatsempfange sowie die
Berichterstattung Uber den Spanischen Burgerkrieg und Westwallbau der psychologischen
Kriegsvorbereitung. Die wiedergewonnene Grof3e Deutschlands sollte auf der Olympiade
1936 dargestellt werden. Die perfekte Organisation dieses sogenannten glanzvollen
Friedensfestes verschaffte dem NS Ansehen und half innenpolitisch, moglichem
Widerstand die Basis zu entziehen. Auch Eréffnungen von Ausstellungen und
Einweihungen neuer Reprasentativbauten boten Gelegenheiten, die Menschen mit dem
Aufbauwillen zu beeindrucken. Die ns Feiern des Jahresablaufs stellten, der Propaganda
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zufolge, geschichtliche Ereignisse dar. Fackelzige zum Tag der Machtergreifung, schulfrei
an Hitlers Geburtstag, der Erste Mai als Tag der nationalen Arbeit, Muttertag,
Sonnenwendfeier und weihnachtliches Lichterfest sollten die neue Lebensordnung
unterstreichen. Jahrliche Hohepunkte waren der Reichsparteitag in Nurnberg und die
Weihefeiern zum Gedenken an den Hitler- Putsch von 1923. Die ns Weltanschauung und
der Fuhrerkult um Hitler blieben ideologisch bestimmende Momente. Schulung und
Propaganda sollten eine deutsche Volksgemeinschaft schaffen, in der die militarische
Starke mit einem "wehrhaften" Bewul3tsein der Bevolkerung verbunden sein sollte.

Auf den verschiedenen Ebenen, auf denen die Partei, ihre Gliederungen und die
angeschlossenen Verbande aktiv wurden, sollten andere Wertorientierungen als die des
NS bekampft werden. Die Einschatzung, dal3 Jemand eine Einstellung aus liberalistischer
Zeit hatte oder dal eine Institution ihre Berechtigung aus der Weimarer Epoche ableitete,
bedeutete eine Bedrohung. Die Kirchen (untereinander und in sich selbst zerstritten)
sollten durch MaRnahmen zu ihrer "organisatorischen Verkimmerung" (146) in ihrem
Einfluld beschrankt werden und sahen sich einer wachsenden antichristlichen Propaganda
ausgesetzt.

Zur Massenmanipulation bediente sich das Reichspropagandaministerium und andere von
Goebbels abhangige Organisationen eines umfassenden Apparates. Erstmals in der
Geschichte wurde Politik als Ware "an den Mann auf der Stralle" gebracht. Neben der
gleichgeschalteten Presse wurden besonders die neuen Medien Rundfunk und Film
genutzt, die Menschen zu beeinflussen. Leidtragende waren vor allem die Juden, denen
die Schuld an allen Ubeln zugeschrieben wurde. Die Rassentrennung seit 1933
verscharfte sich zur Aussonderung der Juden aus dem offentlichen Leben und erreichte in
der Reichspogromnacht 1938 einen neuerlichen Hohepunkt. Terroristische Drohungen,
Verfolgungen und Einweisungen in die Konzentrationslager wurden auch angewandt,
wenn die Arbeitsdisziplin nach-
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lieR. Komplementar dazu sollten Mal3dnahmen zur "Schonheit der Arbeit" und zur
"Feierabendgestaltung” die schwindende Arbeitsmoral steigern. Propagandistisch wurden
immer mehr Opfer damit begrindet, dal® die gefeierten Erfolge erhalten werden mufiten.
Aber der Enthusiasmus der Menschen fur den NS war nicht tUberschaumend. Sie erfuhren
in ihrem Alltag standig, dald ihnen nur ein kleiner Teil der sogenannten Errungenschaften
zugute kam. Zum Arger der faschistischen Flhrer gelang es der Propagandamaschinerie
jedoch nicht, dal® eine "Kriegsbegeisterung" ahnlich der von 1914 eintrat.

Die Bildungspolitik vor dem 2. Weltkrieg wurde bestimmt durch eine Kombination von
volkischen Erziehungstheorien und der ns Weltanschauung. Von verschiedenen Staats-
und Parteistellen wurde versucht, den "Erziehungsstaat" aufzubauen. Die Neuordnung des
Schulwesens erfal3te zunachst die hoheren Schulen, dann die Mittel- und Volksschulen.
Im Reichsschulpflichtgesetz von 1938 wurde erstmals die allgemeine Schulpflicht vom 6.
bis zum 18. Lebensjahr fur alle Deutsche festgeschrieben. Die Richtlinien fur die
Volksschulen von 1939 bestimmten folgende Aufgabe:

"Die Aufgabe der deutschen Schule ist es, gemeinsam mit den anderen
nationalsozialistischen Erziehungsméchten, aber auch mit den ihr geméfR3en Mitteln, die
Jugend unseres Volkes zu kérperlich, seelisch und geistig gesunden und starken
deutschen Méannern und Frauen zu erziehen, die, in Heimat und Volkstum fest verwurzelt,



ein jeder an seiner Stelle zum vollen Einsatz fiir Flihrer und Volk bereit sind. Im Rahmen
dieser Aufgabe tragt die Volksschule die Verantwortung dafir, dal3 die Jugend mit den
grundlegenden Kenntnissen und Fertigkeiten ausgertistet wird, die flir den Einsatz ihrer
Kréfte in der Volksgemeinschaft und zur Teilnahme am Kulturleben unseres Volkes
erforderlich sind”. (147).

Gekennzeichnet war diese alle Jugendlichen und Erwachsenen erfassen wollende
Erziehungspolitik des NS auch dadurch, dal} die EinfluBmadglichkeiten der politischen
Organisationen Zunahmen. Der Staat hatte nicht die Kontrollfunktion, die mit Errichtung
des Reichserziehungsministeriums eigentlich geschaffen worden war. Es war Aufgabe der
Massenorganisationen, uber kurzfristige Ma3nahmen zu erreichen, dal® bei vielen jungen
und alteren
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Menschen ein "lebensgeschichtliches Ereignis" die Umerziehung zum NS einleitete. Dazu
wurden vor allem "Schulungslager" als Methode der politischen Sozialisation eingefuhrt.
Die Bildungspolitik von Staat und Partei sollte gewahrleisten, dal im Rahmen von
Lernprozessen die Menschen von Kindesbeinen an bis ins hohe Alter mit der ns
Weltanschauung konfrontiert werden. Allerdings kam es wegen der ungeklarten
Kompetenzen zwischen den gesellschaftlichen Machten gerade nicht dazu, dal} sich die
verschiedenen Bildungs- und Erziehungsmalinahmen sinnvoll erganzten und eindeutig
"ausgerichtet" werden konnten. Bezeichnenderweise wurden die staatlichen Richtlinien zu
einer Neuregelung erst kurz vor dem 2. Weltkrieg herausgegeben.
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253 Erwachsenenbildung im "etablierten”
deutschen Faschismus

2.3.3.1  Soazialpolitische Ursachen des
Aufschwunges der EB

Obgleich der Faschismus sein Herrschaftssystem verfestigen konnte, zeigte die Analyse
der politischen und 6konomischen Entwicklung, dal} sich Deutschland nach 1936 in einer
wirtschafts- und sozialpolitischen Krise befand. Einerseits forderten die Arbeithnehmer
einen hoheren Anteil am Sozialprodukt, andererseits klagten die Unternehmer Gber
Mangel an Rohstoffen, Qualifikationen und Arbeitsmoral.

So erforderten die Verhaltnisse eine "Straffung der gesamten Sozialpolitik" (148). Die DAF
als Massenorganisation konnte nicht die Politik des materiellen Verzichts unterstutzen,
denn das hatte ihren Einflu® auf die Arbeitnehmer geschmalert. Damit hatte sie ihre
Funktion fur das Herrschaftssystem nicht mehr erfullt. Indem die DAF "einfach in dem
starken Strom der soziobkonomischen Entwicklung" (149) mitschwamm, konnte sie ihre
Stellung im NS ausbauen. Aus der ihr ehemals zugesprochenen Erziehungsaufgabe
wurde nun ein organisatorisch unterstutzter Totalitatsanspruch: Die DAF versuchte
Verbesserungen der Lage der Arbeiter durchzusetzen. Das geschah im Rahmen der
betrieblichen Sozialpolitik auf Kosten des Einflusses der staatlichen Burokratie und der
Unternehmer (150). Zum politischen Mittel baute die DAF den "Leistungskampf der
Deutschen Betriebe" aus. In Kampagnen wurden "nationalsozialistische Musterbetriebe"
ausgezeichnet, wenn sie sozialpolitischen Anforderungen gentgten. Dabei waren
materielle Anreize mit "erzieherischen" Elementen verbunden. Zu diesen Aktivitaten



gehorten Betriebsappelle, Moglichkeiten der Weiterbildung und die Forderung der
Veranstaltungen von "KdF".
In dieser Situation erfolgte auch der Ausbau der EB.
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Aufgrund der sozialpolitischen Notwendigkeiten Ubertraf er alle vorangegangenen
Entwicklungen (151). Hatte im 19. Jahrhundert die Erwachsenenbildung dazu beigetragen,
die sozialen Konflikte im systemkonformen Sinne aufzugreifen, so sollte sie nun verstarkt
dazu dienen, bei der Steigerung der Produktivitat und bei der Aufrechterhaltung der
Arbeitsdisziplin mitzuhelfen.

Nach Meinung von T. Mason war es aber offensichtlich geworden, dal} die BemUhungen
der DAF um politische Erziehung bei den Arbeitern keine Erfolge zeigten, denn die "alten
Parolen vom Gemeinschaftsgeist und der Ehre der Arbeit" (152) seien durchschaut
worden. Diesbezuglich ist im Blick auf die EB zu differenzieren, was unter dem
Adressatenkreis "Arbeiter" zu verstehen ist. Nach dem eigenen Anspruch der EB vor und
nach 1935 sollten gerade "bildungsabstinente" Bevolkerungsschichten fur Veranstaltungen
gewonnen werden. In Wirklichkeit jedoch wurden die damit gemeinten Arbeiter nur in
geringem Malie erreicht. Fur diese Schicht konnten lediglich Weiterbildungsangebote fur
aufstiegsorientierte Arbeiter auf Zulauf rechnen, denn berufliche Qualifikation versprach
hoheres Einkommen und angenehmere Arbeitsbedingungen. Als eine weitere Motivation
der "Handarbeiter" kann angenommen werden, dal} sie sich von einer kreativen
Freizeitbeschaftigung einen Ausgleich fur ihre berufliche Tatigkeit versprachen. Die
Statistiken des DVW weisen einen Arbeiteranteil von 20 % aus. So muf} davon
ausgegangen werden, dal} Arbeiter EB-Veranstaltungen besuchten. Jedoch ist damit noch
nichts Uber Erfolge der politischen Erziehungsaufgabe im ns Sinne ausgesagt. Trotzdem
fanden sich auch Arbeiter freiwillig bei Bildungsmalinahmen ein, die jedenfalls auch der
Beeinflussung dienten. Darum ist anzunehmen, dal} gewisse Wirkungen im Hinblick auf
die gewunschte Staatsloyalitat und Steigerung der Arbeitsproduktivitat durch die EB erzielt
wurden.

Seite 83
2.3.3.2 Organisation der Erwachsenenbildung

Die Finanzkraft der DAF, ihre organisatorische Verknupfung mit der NSDAP, den
staatlichen Burokratien und den Wirtschaftsverwaltungen, nicht zuletzt die
Durchsetzungsfahigkeit Leys gegenuber Rosenberg bewirkten, daf3 die Neuorganisation
der Erwachsenenbildung vorwiegend in Verbindung mit der DAF vollzogen wurde.

Die sich bis 1935 andeutenden Entwicklungslinien wurden nun in organisatorischer Weise
verfestigt:
1. Das Amt fur Berufserziehung und Betriebsfuhrung ermaoglichte berufliche
Weiterbildung, die meist betriebsubergreifend angeboten wurde;
2. Das Hauptschulungsamt der NSDAP, das Ley als dem Reichsorganisationsleiter
der NSDAP genauso unterstand wie die DAF, organisierte die Funktionarsschulung
und die weltanschauliche Schulung der Parteigenossen;



3. Die der DAF angeschlossene NS-Gemeinschaft "KdF" baute das "Deutsche
Volksbildungswerk" auf, das die Arbeit der Volkshochschulen fortsetzte und den Ar-
beitsschwerpunkt "kulturelles Freizeitschaffen" ausbaute.

Aber der DAF-Einflu® konnte sich nicht unbegrenzt durchsetzen. Die organisatorische
Neuregelung in den "Richtlinien fur die Reichsarbeitsgemeinschaft fur
Erwachsenenbildung" (153) von 1939 stellten ausdricklich fest, daR "die staatliche
Aufsicht Uber die dem offentlichen Erziehungsbereich angehdrenden Einrichtungen der
Erwachsenenbildung" beim Reichserziehungsministerium lag. Uber den Stellvertreter des
Fuhrers wurde die Mitwirkung der Parteidienststellen bestimmt, und die Kommunen sollten
entsprechend der Deutschen Gemeindeordnung an der Neugestaltung der EB beteiligt
werden. Indem die weltanschauliche Schulung als Parteiaufgabe beschrieben wurde,
konn-
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ten alle Gliederungen und angeschlossenen Verbande der Partei auch ihre
Schulungsabteilungen erhalten. Obwohl das Deutsche Volksbildungswerk in der NS-
Gemeinschaft "KdF" als"Trager der Erwachsenenbildungsarbeit" bezeichnet wurde,
blieben die "noch bestehenden Volksbildungsvereine, Vortragsamter und ahnliche
Einrichtungen" (154) erhalten. Die Richtlinien sprachen dem DVW nur eine
Betreuungskompetenz zu. Die in friheren Entwurfen vorgesehene Zusammenfassung
aller EB-Einrichtungen im DVW konnte nicht erreicht werden (155).

Durchaus in der Tradition der Volksbildung definierten die Richtlinien EB als Tatigkeit in
der Freizeit, die aus individueller Neigung und personlicher Motivation betrieben wurde.
Dies hatte organisatorisch zur Folge, dal} die direkten beruflichen
Weiterbildungsmalnahmen in dem Runderlal3 unerwahnt blieben. Zur Regelung dieses
Bereiches erlie} die Reichswirtschaftskammer (ohne die DAF zu erwahnen) 1939 ein
Rundschreiben, das den Unternehmern die "volle Verantwortung fur alle MalRnahmen der
Ausbildung und Fortbildung, die betriebsbedingt sind", Gbertrug (156).

Die Organisation der Erwachsenenbildung war also auch in der Zeit des "etablierten”
Faschismus nicht einheitlich und keineswegs uberschaubar. Im Sinne einer
verwaltungsmafigen Ordnung kann die organisatorische Gestaltung der EB und ihre
Stellung im NS kaum definiert werden.

Dafur gibt es drei Grinde:

1. Die Schwierigkeit, die Kompetenzen zwischen Partei und Staat eindeutig
abzugrenzen, ermoglichte einzelnen EB-Einrichtungen einen gewissen eigenen
Handlungsspielraum;

2. Das Fuhrungsprinzip "teile und herrsche" wirkte sich in der Partei und ihren
Gliederungen so aus, dal® jede namhafte ns Massenorganisation in begrenztem
Male EB in Weiterentwicklung der Tradition von Funktionarsschulungen
betrieb.
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3. Die Religionsgemeinschaften boten in Form von Mutter seelsorge, Bibelarbeit
und Schulung von Laien weiter hin EB an (157).
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2.3.3.3 Der nationalsozialistische!Erwachsenenbildung
zugewiesene Aufgaben

Wahrend der Zeit der Kriegsvorbereitungen des NS wurde ein Aufgabenverstandnis der
EB ausgepragt, das sich starker als aus der Geschichte bekannt an den politischen
Erfordernissen orientierte. Gleichwohl wurden bewahrte Inhalte und Formen der EB nicht
verworfen, sondern weiterentwickelt. Zu beachten ist bei der Interpretation der
zeitgenodssischen Zeugnisse besonders, dal® Formulierungen immer ein taktisches Ziel im
Auge hatten. Somit ist es angebracht, die Aufgabenbeschreibung z.B. der Schulungsamter
nicht ohne weiteres als "die" Zielbestimmung der EB zu nehmen, die fur die
Volksbildungsarbeit verbindlich war. Eine sinnvolle Zusammenfassung der Aufgaben, die
der EB im "etablierten" NS zugewiesen wurden, muf} sich auf die oben erlauterten
sozialpolitischen Ursachen (2.3-3.1) beziehen, wenn sie nicht Gefahr laufen wollte, den
von der ns Weltanschauung gelieferten Begrundungszusammenhangen zu verfallen.

Im Aufgabenbereich der Schulung, die "weltanschaulich politische Ausrichtung und
Auslese" genannt wurde (158), lautete der Auftrag, alle Deutschen zu "Gliedern der
grofRen Volks- und Weltanschauungsgemeinschaft" (159) heranzubilden. Mit der Schulung
von Parteimitgliedern und von Menschen, die in den Massenorganisationen erfal3t waren,
sollte erreicht werden, die "Zukunft unserer Nation auf Jahrhunderte" (160) zu sichern.
Eine intensive Schulung war nach Auffassung des Hauptschulungsamtes noétig, damit die
Partei "eine schlagkraftige, gut durchgeschliffene Waffe" (161) werde und bleibe.

Inhaltlich und organisatorisch zustandig fur die weltanschaulichen Teile des Programms
der Volksbildungsstatten waren die jeweiligen Gauschulungsamter, die dafur sorgen
sollten, daf’ die EB des DVW im ns Sinne erfolgte. Pflicht der Volksbildungsarbeit sollte es
sein, Uber die Erziehung zu sichern, daf3 eine "dem volkischen
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Erbgut" entsprechende gemeinsame Weltanschauung wieder auflebe (162).

Im Aufgabenbereich der beruflichen Weiterbildung, die "wirtschaftsberufliche
Erwachsenenerziehung" genannt wurde (163), war das erklarte Ziel, daf "leistungswillige
Deutsche" am Feierabend ihre "beruflichen Fahigkeiten" steigern sollten. Der Wert des
Menschen fur die Gemeinschaft liege in seiner "Leistung und Gesinnung", d.h., er solle
eine "Leistungspersonlichkeit" werden, die mit dem Ziel arbeitet, "wirtschaftliche
Qualitatsleistung" zu erbringen (164). Die Mal3nahmen wurden offen damit begrindet, dafl
die Berufserziehung der Alteren aufgrund des technischen Fortschritts und des
Arbeitseinsatzes notwendig wurde, um die gesamte Wirtschaft krisenfest zu machen
(165). In dem Rundschreiben der Reichswirtschaftskammer von 1939 wurden als Ziele
genannt, daf die "berufliche Entwicklung" von jugendlichen Hilfsarbeitern zu fordern sei,
dal} eine "systematische Weiterbildung zum beruflichen Aufstieg" geschaffen werden
musse und daf® durch Umschulungskurse die Erwachsenen fur neue Arbeitsmethoden
weitergebildet werden mufdten (166).



Im Aufgabenbereich der erbauenden Freizeitbetatigung, die "Feierabendgestaltung”
genannt wurde (167), nahm die ns EB die Tradition der kunstlerischen, philosophischen
und informativen Vortragsveranstaltungen auf. Die Betonung des Volkstums brachte es
mit sich, dafd das "kulturelle Freizeitschaffen" in musischen und manuellen Arbeitskreisen
forciert wurde. Hiermit sollte Erholung erreicht und handwerkliche Geschicklichkeit getubt
werden. Diese musischen Angebote sind im Zusammenhang damit zu sehen, dal "Frei-
Zeit" Uberhaupt als Folge der Begrenzung des Arbeitstages entstanden war. Die Frei«
Zeitgestaltung sollte nun zum "Instrument zur optimalen Ausschopfung des menschlichen
Leistungspotentials"(168) werden.
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Aus diesen Aufgabenzuweisungen wird deutlich, daf der "etablierte" Faschismus auch mit
EB-MalRnahmen auf objektive Notwendigkeiten und subjektive Bedurfnisse reagierte.
Gleichzeitig damit ist die Funktion der EB im NS umschrieben als der Versuch,
systematische Bildungsangebote fur Erwachsene zu nutzen, um Qualifikationsdefizite zu
verringern, um das Interesse des NS an der eigenen Legitimation zu decken und die
Loyalitat der Menschen zu steigern.

Seite 89
24 Historische Entwicklung 1959 bis 1942
241 Politische und 6konomische Entwicklung

Im Marz 1959 vermehrten sich die Zeichen, die einen Krieg ankundigten: Es begann die
Mobilmachung mit dem Ziel, 2,76 Mill. Soldaten in einem stehenden Heer und 1 Mill, in
Reserve zu haben. Die "Rest-Tschechei" wurde besetzt; dies bedeutete einen Bruch des
Muanchner Abkommens. Damit setzte sich in England die Abkehr von der Appeasement-
Politik durch. Polen lehnte endgultig eine Abtretung Danzigs und einen exterritorialen
Korridor ab, kurz nachdem das zu Litauen geh6rende Memelgebiet dem Deutschen Reich
angeschlossen wurde. England und Frankreich gaben Garantieerklarungen fur Polen ab.
Spanien trat dem 1936 zwischen Deutschland und Japan geschlossenen und 1937 durch
Italien erweiterten Antikominternpakt bei, und die faschistischen Truppen beendeten den
Burgerkrieg siegreich fur Franco.

Bis zum Uberfall auf Polen durch die deutsche Wehrmacht am 1. September 1939 waren
zwischen den europaischen Machten verschiedene Konstellationen der weiteren Politik
verhandelt worden. Sowohl Deutschland als auch England befanden sich aus kolonialen
und wirtschaftlichen Interessen prinzipiell in einer Gegnerschaft zur Sowjetunion. Dies
hinderte aber weder England noch Deutschland an Bestrebungen, sich mit dem
Bolschewismus zu arrangieren. Etliche Vorverhandlungen zu einer franzdsisch-britisch -
sowjetischen Allianz scheiterten.

Am 23. August 1959 wurde schliel3lich der deutsch-sowjetische Nichtangriffspakt
geschlossen, der zehn Jahre gultig sein sollte und in Geheimabkommen die Einteilung der
Interessenspharen in einem Pufferbereich vorsah.Der Pakt wurde von Hitler durch den
Uberfall auf die Sowjetunion im Juni 1941 beendet.

Der 2. Weltkrieg begann mit der Phase der "Blitzkrieg-
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siege" Deutschlands. Dadurch wurde bis 1942 der Machtbereich des Deutschen Reiches
fast Uber ganz Europa ausgeweitet. Der Mythos des "Feldherrn Hitler" entstand, der durch
seine intuitiven Entschlisse das deutsche Volk von Sieg zu Sieg fuhre, damit es seinen
"berechtigten Platz" einnehmen konne. Erst die Niederlage von Moskau im Winter 1941
deutete an, dal} die faschistischen Eroberungen nicht unbegrenzt sein wurden.

Nach dem Angriff Japans auf die USA im Dezember 1941 waren praktisch alle Staaten der
Nordhalbkugel in den Krieg einbezogen, den der NS ausgeldst hatte. Die 6konomischen
Ursachen des Weltkrieges lassen sich aus dem Zusammenwirken der
Wirtschaftsinteressen mit den ns Vorstellungen vom "Lebensraum” erschlie3en. Die
militarischen Eroberungen schufen die Voraussetzungen fur eine systematische
Ausplinderung, bei der die Konkurrenz zwischen einzelnen Unternehmen und die
Wiunsche der verschiedenen Wirtschaftsgruppen nach der Fortsetzung der Aggressionen
verlangten. Die wirtschaftlichen Lenkungsbehorden des Staates schalteten nach dem
Prokuraprinzip industrielle Selbstverwaltungsorgane ein, um die Effektivitat der
Rustungsproduktion zu steigern. Allerdings konnte aus innenpolitischen Notwendigkeiten
die Konsumindustrie bis 1941 nicht kriegswirtschaftlich organisiert werden (169).

Zum eigentlichen FUhrungsinstrument wurde erst das am 17.3.1941 gebildete
Reichsministerium fur Bewaffnung und Munition unter F. Todt und dessen Nachfolger A.
Speer. Hier wurden Sondervollmachten so eingesetzt, dal Deutschland 6konomisch den
"totalen Krieg" noch drei Jahre fuhren konnte.

Wahrend in den eroberten Gebieten die Ernahrung der dort lebenden Menschen nur
soweit fur notig befunden wurde, dald das Leben gesichert war, wurden im "Altreich" die
Verbrauchsbeschrankungen erst langsam verstarkt. Auch die Reserven an deutschen
Arbeitskraften konnten nicht intensiv fur die Kriegsproduktion mobilisiert werden,
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denn dies hatte die Loyalitat der Massen gefahrdet. Trotzdem hatte die Bevdlkerung die
Lasten des Krieges von Anfang an zu tragen: Bezugsscheinpflicht fur Lebensmittel,
Textilien und Kohle waren eingefuhrt worden, der Arbeitstag betrug im Durchschnitt zehn
Stunden, Urlaub sowie Uberstundenbezahlung wurden eingeschrankt.

Mit dem Kriegsbeginn als Zasur in der Politik verscharften sich die MalRnahmen gegen
"Volksschadlinge". "Asoziale Elemente" konnten ohne Verfahren erschossen werden, und
der Euthanasie-Befehl zur "Vernichtung lebensunwerten Lebens" kostete tber 100 000
kranken Menschen das Leben. Zur "Festigung des deutschen Volkstums" wurden
Enteignungen vorgenommen, Menschen deportiert und Juden massenweise umgebracht.

Trotz der Zerschlagung kommunistischer und anderer Widerstandsgruppen war auch die
Etappe der Blitzsiege begleitet von Versuchen oppositioneller Gruppen, sich zu
organisieren.
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242 Ideologie und Bildungspolitik



Ideologisch gesehen ging es in den "volkischen” Krieg "gleichsam um eine zweite Etappe
der nationalsozialistischen Revolution" (170). Der Weltkrieg hatte fir den Faschismus
mehr als nur wirtschaftliche und militarische Bedeutung. Im Krieg kam der NS "wieder zu
sich selbst, zu seinem eigentlichen Element zurtck" (171). Fanatisch hatte Hitler am
30.1.1939 angekundigt, dal® die volkischen Lebensgesetze sich durchsetzen werden.
Damit war vor allem die Vernichtung der judischen Rasse gemeint, er schlof} aber auch
ein, daf das Ende der so apostrophierten "absterbenden Gesellschaftsschichten" kommen
werde.

Der Krieg wurde gegen alle "Weltkrankheiten" gefuhrt. "Als ihre Symptome werden alle
Vorgange genannt, die in der konservativen Kulturkritik der letzten 150 Jahre mit negativer
Bewertung aufgetaucht waren: die Verstadterung, der Verlust der naturlichen
Lebensweise, die Kompliziertheit des juristischen Denkens, die Gewinnsucht des
Kapitalismus, die Verschworung der Freimaurer, der Untergang der gro3en Guter, das
Zurucktreten des Adels vor dem Burgertum, die Emanzipation der Frau, die wachsende
Abhangigkeit Deutschlands von der Weltwirtschaft, allem anderen zuvor das Aufkommen
des Marxismus"(172).

Im Siegesrausch wurden auf brutalste Weise die "Germaniasierungsmafnahmen"
durchgefuhrt, und Himmler begann damit, seine Plane zur Aufzucht der nordischen
Herrenrasse zu verwirklichen. In Polen wurde die gesamte Intelligenz verschleppt und
Kulturwerte systematisch vernichtet. Der Bildungsgrad der slawischen Menschen sollte nur
so hoch sein, dal} sie lesen, schreiben und rechnen konnten, um den "Ariern" als Sklaven
zu dienen. Im ns Mustergau "Wartheland" wurde gleichzeitig mit der Judenvernichtung und
der Deportation von Zwangsarbeitern ins "Altreich" die ns "Ostforschung" aufgebaut, die
die Unterwerfung der slawischen Volker ideologisch unterstitzen sollte.
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Die Bildungspolitik des NS hatte dazu gefuhrt, dal® sich zwischen 1933 und 1939 die Zahl
der Hochschuler von 130.000 auf 70.000 verringerte. Im Bestreben eines burokratisch
geregelten Umgangs wurden nun die Ziele und Aufgabengebiete abgegrenzt. Als
organischer Aufbau des Erziehungswesens wurde bezeichnet, dal3 die Hitler-Jugend
einen grolReren EinfluR bekam. So sollten die "Uberkommenen" Bindungen an Familie und
Religion gelockert und durch den Aufbau emotionaler Bindungen an den NS ersetzt
werden.

Im Jahre 1940 erschien eine offizids zu nennende Zusammenfassung der ns
Erziehungspolitik von Bense/Grafe (Hrsg.) unter dem Titel: "Erziehungsmachte und
Erziehungshoheit im GroRdeutschen Reich". Darin wurde folgendes formuliert: Der
Erziehungsbegriff des NS sei an das biologische Wachstum geknupft, umfasse also den
Menschen von der Zeugung bis zum Eintritt in das Siechtum des Alters. Erziehungshoheit
habe allein das deutsche Volk, das in der Volksgemeinschaft des neuen Staates vereint
sei.

"Die vom deutschen Volk mit seiner Betreuung beauftragten Hoheitstréger sind der
deutsche Volksstaat und die ns deutsche Arbeiterpartei, dazu die Familie als die lebendige
Keimzelle des Volkes. So sind die zur Volkserziehung berufenen Stellen nun: Elternhaus
Staat und Bewegqungq - sie alle Glieder und Hliter der natiirlichen Blutsgemeinschaft, das
Elternhaus der kleinsten, das Volk, d.h. Staat und Partei, der gro3ten und letzten.




Die Entscheidung haben Staat und Partei, nach dem von ihnen gemeinsam bestimmten
Arbeitsplan; denn sie sind ,ja die Bevollmé&chtigten des aus den Familienzellen
zusammengesetzten Volkskorpers, der diesen Teilen erst Sicherung und Sinn gibt" (173).

Die organisatorischen Formen dieser drei "Erziehungsbeauftragten" sollten verschieden
sein. Im Elternhaus wurde die rassische Haltung des rechten Vaters und der rechten
Mutter von selbst erziehen, obwohl sie manche Anregungen vom Staat und der Bewegung
erhielten. Der Staat habe die Kernstucke seines erzieherischen Einflusses, Schule und
Wehrdienst, ausgebildet. Diese wurden durch Arbeitsdienst, EB und Schrifttum, Presse,
Film und Funk erganzt. Die Bewegung umspanne mit ihren Erziehungsein-
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richtungen das ganze Volk in allen Lebensaltern, "mdgen nun die einzelnen mit der Partei
enger verbunden sein oder nicht" (174).

Die "erzieherische Erfassung" der Menschen durch den NS begann also (meist indirekt)
beim Kind, wurde mit Schulbeginn vom Staat Ubernommen und ab dem 10. Lebensjahr
entscheidend von der Bewegung mitgepragt. Der Schwerpunkt der EinfluBnahme lag in
der personlichkeitsbildenden Zeit zwischen (Vor-) Pubertat und Heirat. Dabei stutzten sich
die entsprechenden Organisationen gleichermalien auf die Begeisterungsfahigkeit der
Jugend, auf die Massenbasis des Faschismus und auf die Autoritat von
Parteidienststellen.

Selbst in der Struktur der Jugendorganisationen achtete der NS auf eine strenge
Geschlechtertrennung. Biologisch und psychologisch wurde begrindet, daly Madchen drei
Jahre langer als Jungen zu den Jugend-Organisationen gehorten.

"Sonst ist die Gefahr des Sichwegwerfens auf kbrperlichem, seelischem oder geistigem
Gebiet gerade wegen dieser (aus der Reifung sich ergebenden; G.F.) inneren
Einsatzbereitschaft besonders grol3. Dies zeigte sich in der Zeit vor der Machtiibernahme
in den geradezu erschreckenden Typen der kommunistischen Dirne, der rechtlerischen
Frau oder der christlichen Jungfrau"” (175).

Auch diese ns Politik der erzieherischen Beeinflussung wurde von der Vorstellung geleitet,
eine "Wehrgemeinschaft" aufzubauen:

"Der volkstumhafte Wehrwille verlangt die ihm entsprechende Wehrorganisation, verlangt
den volk- und volkstumverbundenen Offizier und Mann. Diese: Forderung setzt nicht nur
eine artbedingte Gemeinschaftsgestaltung, sondern ebenso eine zielbewulite Erziehung
zum Nationalsinn voraus” (176).
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243 Erwachsenenbildung als "kriegswichtige"
Aufgabe

2.4.3.1  Grunde fur die Kriegswichtigkeit

Dank der Gestapo war beim Kriegsausbruch keine Revolution im Innern gegen den NS zu
beflrchten. Doch diese Situation "schlofd nicht auch schon die Begeisterung des



deutschen Volkes fur den Krieg ein und durfte also nicht als ein Beweis innerer
Geschlossenheit ausgelegt werden" (177). Nachdem die Angst vor Arbeitslosigkeit als
Disziplinierungsmittel weggefallen war, zerfiel die Arbeitsmoral nach 1938 immer mehr. T.
Mason sieht in der stummen Auflehnung der Arbeiter und Jugendlichen, die sich in den
ersten Kriegsmonaten verstarkte, "eine primitive Form des Klassenkampfes" (178), dem
nur mit Terrormaf3nahmen begegnet werden konnte. Mit dem Kriegsbeginn gab es fur
materielle Anreize aufgrund der angespannten Wirtschaftslage keinen Spielraum mehr; die
Methoden, Uber soziale Normen und Autoritatsausubung die Arbeitsdisziplin zu erhalten,
waren abgenutzt. Weil Millionen von Arbeitskraften eingezogen waren, fehlte das Personal
fur ein umfassendes betriebliches Kontrollsystem. Daher sollten exemplarische
Bestrafungen die weitreichende Demoralisierung der arbeitenden Bevolkerung so klein
halten, dald moglichst wenig Schaden fur die Rustungswirtschaft entstanden.

Dieser Darstellung von T. Mason ist mit zwei Einschrankungen, die die Funktion der EB
betreffen, zuzustimmen:

1) Obwohl nur TerrormalBnahmen Aussicht hatten, die erhoffte Wirkung auf die
Arbeitsdisziplin zu erreichen, wurde doch weiterhin versucht, durch
Qualifikationsméglichkeiten den Arbeitern Vorteile zu bieten, die sie "bei der
Stange” hielten.

2) Obwohl aus andragogischer Sicht die Schulung in ns Weltanschauung wenig Erfolg
in Hinsicht auf die Festigung der "inneren Front" versprach, wurde sie doch nicht
unterlassen, sondern sogar gesteigert.

Bedeutsam fur das Angebot an EBwar auch die Konsequenz; aus der Kriegssituation zu
folgern, dal} gerade mit der
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verscharften Ausbeutung der Ware Arbeitskraft die Notwendigkeit zunahm, die Freizeit
optimal zur Reproduktion der Leistungsfahigkeit zu nutzen. Ein weiterer Grund fur die
Kriegswichtigkeit der EB beruht auf dem Selbstverstandnis des NS:

Aus der ns Weltanschauung sollten die Prinzipien fur die "Neugestaltung” in den eroberten
Gebieten abgeleitet werden. Dazu war es aber notwendig, dort Einrichtungen zu schaffen,
die diese Prinzipien bekannt machten. In diesem Sinne sollten auch die Veranstaltungen
der EB den Kollaborateuren und den deutschen Volksgenossen die ns Weltanschauung
"erlebbar" machen (179). Schliel3lich wurden EB-Malinahmen in der Wehrmacht
notwendig; An der Front mulfdte der "Kampfwille" erhalten und bei Verwundeten sollte die
Wiederherstellung der moralischen Gesundheit unterstutzt werden (180).

Mit der "wiedergewonnenen Maglichkeit zur totalen Schau" (181) waren die Streitigkeiten
zwischen Parteistellen, die Einflul® auf die EB nehmen wollten, nicht zu Ende.

Die "volkskulturellen Gemeinschaften" (Musikvereine, Heimatwerke und
Vortragsgesellschaften) hatten nach den Richtlinien fur die EB (1939) vom DVW (Abt.
Vortragsring) betreut werden sollen. Doch zeigt das Beispiel Munchen (182), daf3 von
Vereinen und stadtischen Kulturamtern dagegen Einwande erhoben wurden, weil die
inhaltliche und personelle Auswahl dadurch eingeschrankt worden ware. Als nun in der
Eroberungsphase der Einflud Goebbels stieg, traf Ley mit ihm ein Abkommen, um das
"Chaos der vielen Laienverbande" (183) zu beseitigen. Gegen die dazu notige Erweiterung
der Reichskulturkammer wandte sich Rosenberg (184), der gern selbst Uber den Einsatz
von Sangern, Kiunstlern und Vortragsrednern entschieden hatte. Mit Goebbels'
"Anordnung Uber das Volkskulturwerk" vom 7.5-1942 wurde dann eine "parteiamtliche



Organisation" geschaffen, die eine "einheitliche kulturpolitische Ausrichtung samtlicher
volkskulturellen Verbande und Gemeinschaften" (185) zum Ziel hatte. Indem Ley an
Goebbels Zugestandnisse machte, hoffte er, fur
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In den offentlichen Stellungnahmen wurden die politischen und dkonomischen Grinde der
kriegswichtigen EB zu Parolen umgemunzt.

So sagte Ley bei der Grindung der Volksbildungsstatte Prag: "Waffenlarm und
Kulturarbeit sind keine Gegensatze" (187). So waren in den Augen des Amtsleiters des
DVW die Aufgaben der Volksbildung "ebenso ernst und kriegswichtig... wie die materielle
Versorgung des Volkes und der Wehrmacht" (188). So wurde 1939 durch das DVW die
praktische Volksbildungsarbeit und EB als "eine Waffe im totalen Krieg, eine Waffe im
Krieg an der inneren Front" (189) definiert.
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24.3.2 Arbeitsschwerpunkte der EB
wahrend der Eroberungsphase

Die Kriegswichtigkeit der EB stellte sich vor allem im Bereich der "wirtschaftsberuflichen
Erwachsenenerziehung" heraus, denn nun trat neben die qualifizierenden Momente
verstarkt die Forderung, dal® Arbeiter, die an Weiterbildungen teilnahmen, "zuverlassiger"
wurden. Von Bildungswilligen konnte ein Beitrag zur Aufrechterhaltung der Arbeitsdisziplin
und damit zur Sicherung der Rustungsproduktion erwartet werden. Beachtenswert wurde
dieses Motiv vor allem, weil zum Facharbeitermangel noch die Probleme aus dem Einsatz
von Zwangsarbeitern hinzukamen.

Nach der Analyse von T. Mason gab es "viele Leute, denen das ganze 'Dritte Reich’
grundsatzlich gleichgultig war; sie beachteten keine Vorschriften, suchten den eigenen
Vorteil, wo sie ihn nur finden konnten" (190). Genau auf solche Menschen konnte mit Hilfe
von EB-MalRnahmen moglicherweise im Systemsinne eingewirkt werden: Eine
Weiterqualifikation gab Aussicht auf angenehmere Arbeit und hohere Bezahlung fur den,
der sich ihr unterzog. Es muf3te dabei nicht die ns Weltanschauung gepredigt werden, um
zu erreichen, dal} die Teilnehmer sich an die vom NS bestimmten Bedingungen hielten,
denn die Aussicht auf eine Besserstellung wirkte fur sich. Wenn solche "Aufsteiger" dann
noch Aufsichtsfunktionen z.B. Uber Zwangsarbeiter zugesprochen bekamen, konnte nicht
nur ein Absinken der Arbeitsmoral verhindert, sondern sogar die Effektivitat gesteigert
werden.

Ein anderes Mittel, dem akuten und weiter steigenden Mangel an qualifizierten
Arbeitskraften zu begegnen, waren die Fernunterrichtskurse als eine EB-Mallnahme, mit
der versucht wurde, mehr Erwachsene zum "Erwerb von Fachkenntnissen" (191) zu
bewegen. Als Organisatoren traten hierbei sowohl die berufsstandischen Organisa-
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tionen selbst auf, als auch private Institutionen, die ab 1940 einer Genehmigungspflicht
unterstanden (192). Wer sich im DAF-Fernunterrichtswerk "Der Weg zur Ingenieurschule”



weiterbildete, konnte damit rechnen, dal3 er im Studium "weitgehende Erleichterungen und
Unterstutzungen® (193) erhielt.

Neben dieser im Krieg verstarkt aufgebauten Form des Fernunterrichts befanden sich die
anderen MalRnahmen der "deutschen Berufserziehung" im "weiteren Ausbau". Wenn den
eigenen Angaben der DAF geglaubt werden kann, erreichte die "Berufserziehung fur
Erwachsene... in die Millionen gehende(n) Teilnehmerzahlen;... die
Berufslaufbahnberatung (muf3te) als ein wichtiges Flhrungsinstrument" (194) eingerichtet
werden.

Um die "innere Front" zu festigen, wurde auch die allgemeine Erwachsenenbildung
"kriegsmalig" fortgesetzt. Dabei ging es vor allem um die "seelische Rustung der
Volksgemeinschaft" (195)» mit deren Hilfe der Durchhaltewille gestarkt werden sollte. Als
Aufgabenverstandnis der Kulturarbeit galt schon vor dem Krieg, daf sich die deutschen
Volksgenossen Uber den Wert und die GroRe des nationalen Kulturgutes klar werden
sollten. Nun bedingten die Eroberungen,"die Welt im raschen Wandel der Geschehnisse
zu verstehen" (196). Aus politischer und personlicher Uberzeugung, so dachte man sich
im DVW das Ergebnis der Volksbildungsarbeit, sollten sich die Menschen fur die
"Erneuerung der deutschen Kultur von Grund auf' (197) einsetzen.

"Die Pflege kulturellen Lebens an der &ul3eren und inneren Front bedeutet nicht nur die
Erhaltung und Stérkung der geistig-seelischen Wehrkraft. Sie kann geradezu zu einer weit
Uber die Kriegszeit hinaus wirksamen kulturellen Wende von européischer Bedeutung
werden, wenn die Fiihrung die Gelegenheit benutzt, alles Minderwertige auszumerzen und
alles Gute erzieherisch zu férdern” (198).

Vor allem wurden nun die Organisatoren der EB, die "Volksbildungswarte", angesprochen,
ihre "Kriegspflicht im zivilen Rock" (199) zu erfullen. Die sehr haufig
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ehrenamtlich arbeitenden Organisatoren und Lehrer der EB waren als Mittler bei den oben
genannten Aufgaben vorgesehen. Ihre Rolle wurde noch hervorgehoben durch die
Unterstutzung der Arbeit mit Hilfe des Periodikums "Deutsches Volksbildungswerk” (200).

Auch auf dem Gebiet der Schulung wurden mit dem Kriegsbeginn die Aktivitaten verstarkt.
Neu hinzu kam eine enge Zusammenarbeit zwischen den einzelnen
Schulungsorganisationen und dem Oberkommando der Wehrmacht. Den Volksdeutschen
und den Umsiedlern wurden EB-Kurse angeboten, damit sie sich leichter integrieren
konnten. Im Zusammenhang mit den Planen zur Besiedelung des neuen Lebensraumes
im Osten wurde auf die Heimvolkshochschule hingewiesen, die auch Erfahrungen in der
Erziehung des Bauerntums hatte* P. Tonscheidt, der schon 1923 Sprecher der volkischen
Richtung von Heimvolkshochschulen war, schrieb 1942 im Sinne der Kontinuitat dieser
Orientierung der EB: "Das Ringen germanischen Bauerntums gegen Weltburgertum und
Weltstadtertum im 19. und 20. Jahrhundert wird durch den Fuhrer zum endgultigen Sieg
gefuhrt” (2d). Die NSDAP malf der Schulung noch 1942 kriegswichtige Bedeutung zu.
Wahrend die Organisationsamter stillgelegt werden, wird angeordnet:

"Die Schulung der Politischen Leiter ist gerade Jetzt wichtiger denn Je. Sie darf wahrend
des Krieges keinerlei Einschrankungen erfahren" (202).



Schliel3lich erweiterte sich unter den Kriegsbedingungen das Angebot zum "kulturellen
Freizeitschaffen". Einmal wurde damit direkt der Genesungsprozel} von
Kriegsverwundeten unterstitzt. Dann sollte der arbeitende Volksgenosse fur seine
personlichen Liebhabereien eine Betatigungsmaoglichkeit finden konnen. In dieser Hinsicht
wurde gehofft, dald die auferlegten Verzichte durch die EB leichter ertragen wurden.
Schliel3lich ging dieses Angebot von der Erfahrung aus, "dal ein der Eigenart des
einzelnen Volksgenossen entsprechendes Freizeitschaffen die starkste und sicherste
Voraussetzung fur eine freudeerfullte Berufsarbeit ist" (203).
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24.3.3 Funktion der ns EB in eroberten Gebieten

In den eroberten Gebieten erhielt die ns EB die Funktion, einen Beitrag zur Unterdriickung
der Menschen zu leisten. Sie erflllte diese Aufgabe durch Angebote fur
Besatzungstruppen, fur das deutsche Verwaltungspersonal und fur Kollaborateure. In
diesem Sinne versuchte auch das DVW, die militarischen Okkupationen durch eine
kulturelle zu erganzen. Diese Funktion, die bei der Ubernahme der Volksbildungsstatten in
Osterreich noch nicht deutlich zum Ausdruck kam, wurde nun fir die EB im Osten
formuliert.

Schon 1939 verbreitete der Rundfunk zum Arbeitsbeginn des DVW im Protektorat
Bohmen-Mahren, dal} die Volksbildungsstatte Prag als reprasentative Einrichtung eroffnet
worden sei (204).

Nach der Aufteilung Polens wurde am 1.12.1940 in Krakau die erste Volksbildungsstatte
des Generalgouvernements mit einer "Morgenfeier" eroffnet (205). In einem Bericht aus

Krakau werden u.a. die Aufgaben der EB-Arbeit in und fur die eroberten Gebiete treffend
umschrieben. Die drei Hauptziele lauteten:

1) Der Volksgenosse mufd den Lebensraum seines Volkes kennen.

2) Der Volksgenosse mul} erfahren, wie das deutsche Volk seit Jahrhunderten um
sein Lebensrecht gekampft hat.

3) Der Volksgenosse mulf} lernen, welche Werte sein eigenes Volk hervorgebracht hat,
er muld durchdrungen sein von der uberragenden Bedeutung, welche die deutsche
Kultur fur ganz Europa besitzt (206).

Auf Anordnung des Gau-Leiters und Reichsstatthalters K. Henlein vom 30.4.1941 sollten
im Sudetengau "mustergultige Gestaltungsbeispiele" des DVW geschaffen werden. Dieser
Zusammenhang brachte auch eine Aufwertung des Status fur Organisatoren und Lehrer
der EB:

"Die Tatigkeit der Mitarbeiter im DVW findet dieselbe Wurdigung wie die Mitarbeit in den
Gliederungen einer
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Partei, bei Parteigenossen wird sie dem Dienst eines politischen Leiters gleichgestellt"
(207).



Als letzte Aktivitat in der Absicht, die zugesprochene Funktion in besetzten Gebieten zu
erfullen, grundete das DVW in Posen 1942 ein "Ost-Institut fur Volksbildung und
Freizeitgestaltung" (208).
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2.5 Historische Entwicklung 1943 bis 1945
251 Politische und 6konomische Entwicklung

Mit den Niederlagen der faschistischen Armeen in der Sowjetunion begann das militarisch
herbeigefuhrte Ende des NS.

"Der Kriegseintritt der Vereinigten Staaten von Amerika und die militarischen Vorgange
zwischen Herbst 194-2 und Fruhjahr 1943 -- die angloamerikanische Landung in
Nordafrika und der Verlust der deutschen Uberlegenheit im Luftkrieg -- bezeichnen in
einem allgemeineren Sinne die Wende des Krieges" (209). Um den Glauben an den
"Endsieg" aufrechtzuerhalten, wurde der "totale Krieg" propagiert.

"Die Politik des 'totalen Krieges', von Josef Goebbels am 18. Februar 1943 verkindet, mit
der die dem Bedarf entsprechenden Steigerungen der Kriegsproduktion erreicht werden
sollte, bedeutete Zwangseinsatz von Frauen und Kindern in der Rustungsindustrie, die
totale Ausrichtung der Bevolkerung auf die Belange des Krieges, verstarkten
ideologischen Druck und damit die Anwendung brutalster Terror- und GewaltmalRnahmen
gegen die Arbeiterklasse und alle Hitlergegner" (210). Dem Reichsministerium fur
Bewaffnung und Munition (Speer) ermdglichte ein "Plansystem von Aushilfen", daf’ die
Rustungsendfertigung trotz alliierter Luftherrschaft bis 1944 weiter erhoht werden konnte.
Um die Kriegsproduktion zu steigern, wurden alle Ressourcen "bedingungslos”
ausgebeutet. Dies fuhrte vor allem zur Steigerung der Brutalitat im Umgang mit der
menschlichen Arbeitskraft.

Alle Manner und Frauen waren meldepflichtig und wurden in kriegswichtigen Betrieben bei
verlangerten Arbeitszeiten zur Leistungssteigerung getrieben. Aus den eroberten Gebieten
verschleppten "fliegende Kommandos" Menschen, damit sie in der Rustungsindustrie und
Landwirtschaft Deutschlands eingesetzt werden konnten. Unter oft menschenunwurdigen
Lebensbedingungen muf3ten schliel3-
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lich 5 bis 7,5 Millionen Zwangsarbeiter in Deutschland fur den Krieg produzieren, von
denen bestenfalls 200.000 "freiwillig" gekommen waren (211). In den
Konzentrationslagern wurde das faschistische System wirtschaftlicher Versklavung bis
zum Exzel der "Vernichtung durch Arbeit" getrieben. Ahnlich wie in Lagern fiir slawische
Kriegsgefangene wurde im Einsatz "ohne Rucksicht auf Verluste" die kapitalistische
Ausbeutung menschlicher Arbeit mit der faschistischen Menschenverachtung ins
UnermefRliche gesteigert.

Die Terrormethoden in den besetzten Gebieten fuhrten zu Aufstanden und zur
Verbitterung der europaischen Volker gegen Deutschland. Da jeder Widerstand mit noch
brutaleren Mitteln von den Faschisten beantwortet wurde, erkannten immer mehr
Menschen die Zerstorungswut des NS.

So wuchs auch in Deutschland die Opposition gegen das Regime. Die Gestapo konnte
jedoch viele Widerstandsgruppen aufdecken. Nach Schauprozessen wurden die meisten
Verhafteten hingerichtet. Wegen Widerstand jeglicher Art gegen Faschismus und Krieg
wurden ca. 310.000 Deutsche und Auslander verhaftet oder deportiert (212).



Ende 1944, nachdem die Alliilerten die in der Anfangsphase des Krieges vom NS
eroberten Lander befreit hatten, kam es zu letzten AbwehrmalRnahmen in Deutschland mit
der Aufstellung des "Volkssturms". Doch weil schlie3lich auch die kontinuierliche
Produktion von Kriegsmaterial zusammenbrach, war die militarische Niederlage nicht
langer zu vermeiden. Nur "um ihre unabwendbare Katastrophe auf Tage oder Stunden
hinauszuschieben, opferten die Faschisten bedenkenlos Menschen und Material" (213).

Mitte Januar 1945 begann der sowjetische GrolRangriff an der Weichselfront mit dem Ziel
Berlin. Zunehmend spurten nun auch die deutschen Menschen in Zerstérung und Hunger,
Heimatverlust und Vertreibung die Konsequenzen des Faschismus. Ab April 1945
zerstorten sich die faschistischen Fuhrer selbst, wenn sie nicht von Parti-
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An Stelle der von Wehr- und Wirtschaftsfuhrern wahrend der faschistischen Siege
geplanten Neuverteilung der Welt trat nun die Grenzziehung, die auf verschiedenen
Konferenzen von den alliierten Machten ausgehandelt worden war. Dieses Ende als
Katastrophe fur Deutschland zu bezeichnen ist insofern nicht korrekt, weil damit nur der
Endpunkt einer 12-bis 15-jahrigen Entwicklung in den Blick kommt. Die menschlichen
Leiden dieser Jahre, die Ausbeutung, die Morde und Zerstérungen des Systems lassen
sich nur erahnen, wenn man versucht, folgende Angaben zu begreifen:

"Die Zahl von 26 Millionen stellt annéherungsweise die Gesamtziffer von Menschen,
Kriegsgefangenen und politischen Héftlingen (Ménner, Frauen, Kinder aller Altersstufen
und aller Nationalitaten) dar, welche die Deutschen durch Hunger, Kélte, Krankheiten,
Torturen, medizinische Experimente und andere Vernichtungsmittel in allen Lagern
Deutschlands und der besetzten Gebiete umgebracht haben" (214).

252 Ideologie und Bildungspolitik

Nach der Kriegswende wurden auch die Propaganda und die Ideologie umgestellt.
Wahrend der Siegesphase ging es nach faschistischer Selbstdarstellung um die
Neuaufteilung der Welt in EinfluRspharen, die die imperialistischen Anspruche der
Dreierpaktmachte berucksichtigten. Dominante Positionen Japans im asiatischen Raum
und Deutschlands in Europa waren vorgesehen und mit der Ideologie des Rechts des
Starkeren untermauert worden. Bei der Neuordnung Europas ware besonders die
Unterwerfung der slawischen Volker bertcksichtigt worden, denn in Osteuropa sollte die
deutsche Herrenrasse gemal} den Vorstellungen von Hitler und Himmler "Lebensraum”
erhalten.

Als jedoch die Rote Armee mit immer neuen Gegenoffensiven erfolgreich war, mufdten
sich die MachtgelUste der Faschisten beschranken. Auch die ideologischen
Voraussetzungen des NS gerieten damit ins Schwanken. Diesen Bedingungen gerecht
werdend, erfand die Propaganda die Formel, der Krieg werde zur "Verteidigung des
Abendlandes" weitergefuhrt. Die ns Weltanschauung wurde nun benutzt, Slawen als
"Untermenschen" darzustellen, die in mordhungrigen Horden Uber die Kulturvolker



Westeuropas hereinbrechen wurden. Der Faschismus gab sich ideologisch als Vertreter
der abendlandischen Wertordnung: "Das Blut" sollte sich gegen den Bolschewismus
auflehnen.

Schon vor dem Kriegsbeginn war der Antisemitismus gewalttatig. Mit dem Kriegsbeginn
wurde aus dieser Ideologie systematischer Mord. Wahrend des totalen Krieges
perfektionierten die Nazis ihre Methoden zur Vernichtung aller in Europa lebenden Juden.
Auch andere Punkte der ns Weltanschauung konnten im totalen Krieg konsequenter
durchgesetzt werden. Noch mehr Unmenschlichkeit und verstarkter Terror waren die
Konsequenzen. In den letzten Kriegsjahren funktionierte die Vernichtung-
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maschinerie auch darum, weil die "Weltanschauungsbewegung des Nationalsozialismus
mit den Strukturprinzipien autoritarer obrigkeitsstaatlich-burokratischer Organisation” (215)
verquickt war. Die Feindkomplexe gegen Juden und andere "Volksschadlinge" fuhrten zur
physischen Vernichtung in immer groRerem Umfang. So wurden 1943 im Deutschen
Reich 5.684 Widerstandskampfer ermordet (216), in den Konzentrationslagern
verdreifachte sich die Zahl der Todesopfer gegenuber dem Durchschnitt der ersten
Kriegsjahre (217). Die Massenmorde an der Zivilbevolkerung der besetzten Gebiete und
die Liquidierungen von Aufstandischen hauften sich. Zur Unterstitzung des Kampfes
gegen die Kirchen wurden nun die "Lebensfeiern" aktiviert. Die von der Partei organisierte
kultische Gestaltung von Geburts-, Hochzeits- und Totenfeiern blieb aber ohne grol3e
Resonanz in der Bevolkerung (218).

Die Vorstellungen der deutschen Opposition Uber die gesellschaftliche Neugestaltung
nach dem Kriegsende blieben im burgerlichen Denken verfangen. Weder Goerdeler noch
der Kreisauer Kreis hatten ihr konservativ gepragtes Mildtrauen gegenuber der
Arbeiterbewegung Uberwunden, als sie den Sturz Hitlers planten. Diesem Widerstand
"gebuhrt moralisch alle Ehre. Politisch war er kaum weniger ratlos wie die konservativen
Partner Hitlers im Jahre 1955" (219). Eine klare und einheitliche antifaschistische Position,
die die humanitaren Argumente gegen den Faschismus mit der Erkenntnis seiner sozio-
okonomischen Ursachen verbunden hatte und daraus Zukunftsvorstellungen entwickelte,
konnte sich in Deutschland trotz einiger Ansatze (220) nicht durchsetzen.

Das kulturelle Leben versiegte ab Herbst 1944. Auf Befehl Goebbels wurden Theater u.a.
geschlossen. Von Bildungspolitik kann nach 1943 nicht mehr gesprochen werden, obwohl
die Apparate weiter funktionierten, wo sie nicht durch Personalmangel oder
Kriegseinwirkungen zum Erliegen kamen.
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253 Erwachsenenbildung als Teil der totalen Kriegsfihrung

2531 Fortsetzung der Arbeit trotz erschwerter Bedingungen

Nach der Kriegswende 1942/43 verschlechterten sich die sachlichen und personalen
Bedingungen der EB entschieden. Die Luftangriffe der Alliierten verhinderten mehr und

mehr Abendveranstaltungen, obwohl in den Vortragsstatten schon bei Kriegsbeginn die
Luftschutzvorsorgemalinahmen getroffen worden waren. Nun fehlten aufgrund der immer



ungunstigeren Versorgungslage auch die Materialien, um die Veranstaltungen im
geplanten Umfange durchzufihren. Zum Beispiel konnte der Filmeinsatz im Gau
Muanchen-Oberbayern nicht fortgesetzt werden, weil Kraftfahrzeuge und Benzin nicht mehr
zur Verfugung standen (221). Auch die uberregionale Koordination konnte nicht
aufrechterhalten werden, und die Zeitschrift "DVW" stellte ihr Erscheinen ein.

Die erschwerten Bedingungen brachten aber die EB nicht zum Erliegen. Die Grunde dafur
sind nicht nur in der offiziellen Aufgabe der EB zu suchen, die nach wie vor als eine
Tatigkeit zur Aufrechterhaltung der "inneren Front" bestimmt war. Hinzu kam die
fanatische Uberzeugung gerade auch der weltanschaulichen Fiihrer, im "totalen Krieg"
den "Endsieg" durch Glauben an die Uberlegenheit des Faschismus erkampfen zu
konnen. So wurde gerade der Arbeitsbereich "weltanschaulich politische Ausrichtung und
Auslese" bis Sommer 1944 schwerpunktmaldig weiter betrieben. So betonte z.B. der
Gauleiter von Magdeburg-Anhalt im Mai 1943 seine Zustandigkeit: "Entsprechend der
besonderen Bedeutung der Fuhrungsaufgaben der Partei im totalen Kriegseinsatz habe
ich mit sofortiger Wirkung eine Verstarkung der Schulungstatigkeit der Partei angeordnet”
(222).

Die weitere Existenz der EB sicherten aber in den
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letzten Kriegsjahren auch die 6konomischen Bedingungen der verstarkten
Rustungsproduktion. Der Einsatz von Zwangsarbeitern und die Umschichtung deutscher
Arbeiter fuhrte zu einer Steigerung der Einarbeitungs-, Umschulungs- und
Fortbildungsmalinahmen mit der Zielsetzung, die Produktion unter den Bedingungen des
totalen Krieges zu ermoglichen.

SchlieBlich war auch weiterhin ein Bedurfnis nach sachlichen Vortragen bei den Menschen
"mit hoheren geistigen Interessen” (223) vorhanden, denn gerade im Zusammenbruch
wollte man Orientierungen an traditionellen Werten nicht missen. Hierdurch bekamen EB-
Angebote zu geistesgeschichtlichen Themen wieder einen gro3eren Stellenwert. Die
Beurteilung dieser Aktivitaten durch den Sicherheitsdienst fallt nahezu wohlwollend aus:
Die Auswirkungen des offentlichen Vortragswesens seien "von nicht zu unterschatzender
Bedeutung", weil Volksgenossen aus der Mittelschicht und der"sogenannten Intelligenz"
damit "indirekt anzusprechen" seien (224).
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2532 Organisation und Inhalte

Am 1. Juni 1943 wurde das DVW aus der NS-Gemeinschaft "KdF" herausgelost und in
das Fuhrungsamt der DAF direkt eingegliedert. Als Begrindung heil3t es in der Anordnung
Leys, die Volksbildung habe "im Laufe der vergangenen Jahre eine derartige Wirksamkeit
und Bedeutung gewonnen", dal® sie "im starkeren Umfange als bisher der
Erziehungsaufgabe der NSDAP dienlich" (225) gemacht werden solle. Diese
Umstrukturierung ist nicht eindeutig zu bewerten, weil vermutlich auch Rationalisierungs-
und Personalgrinde eine Rolle spielten. Jedenfalls aber markiert sie ein gestiegenes
Interesse an der EB. Dies wirkte sich nicht so aus, daf® nun EB direktes staatliches



Angebot wurde, denn die Reichsregierung war in einem desolaten Zustand (226).
Nichtsdestoweniger bedeutet die neue Stellung des DVW in der DAF, dal die Funktionare
der EB nun allgemein als "Hoheitstrager" anerkannt wurden (227) und daf die EB ihre
gewonnene Bedeutung institutionell absichern konnte. Nun war sie nicht mehr Teil in der
ns Organisation fur Massentourismus und Freizeitunterhaltungen "KdF", sondern hatte
eine Fuhrungsaufgabe in der "Organisation aller schaffenden Deutschen".

Im Bereich der "weltanschaulich politischen Ausrichtung und Auslese" wurde die
"Reichslehrgemeinschaft" neu gegrindet, um alle Schulungsredner im Wehrmachtseinsatz
zusammenzufassen. Diese Arbeit hatte 1944 einen HOhepunkt erreicht, als zwischen April
und Juni 1.386 Vortrage in verschiedenen Truppenteilen abgehalten wurden (228).
Obwohl die Wunsche Rosenbergs nach Kompetenzen in der Schulung von Offizieren auch
jetzt nicht erfullt wurden, stammten doch aus seinem Amt die einheitlichen Jahresthemen
fur die weltanschauliche Ausrichtung aller Schulungsveranstaltungen. 1943/44 sollte das
Thema "Der Jude als Weltparasit" und 1944/45 das Thema "Sieg durch Glauben" im
Mittelpunkt stehen. Da die intensive Schulung im Herbst 1944 schon unter dem Zeichen
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der Volkssturm-Mobilisierung stand, sollte das Jahresthema mit den Untertiteln "Der
Reichsgedanke" und "Kampfende Heimat" abgehandelt werden (229).

Fur die "wirtschaftsberufliche Erwachsenenerziehung" geschah die Anleitung zum
Erlernen neuer Qualifikationen direkt im Betrieb. Nach 1943 sind kaum mehr Quellen far
die Arbeit des DAF-Amtes fur Betriebsfuhrung und Berufserziehung aufzufinden, doch hat
die berufliche Weiterbildung noch stattgefunden, als das "KdF"-Werk seine
Betreuungsaufgaben aufgab (230). Als bedeutender Inhalt durfte die faschistisch
verstandene "Menschenfuhrung" Teil der Weiterbildung von deutschen Vorarbeitern
geworden sein, denn Sabotage und Arbeitsdisziplin unter Zwangsarbeitern sollte auch mit
solchen Methoden verhindert werden (231).

Das Angebot an musischen und manuellen Tatigkeiten bot, soweit es genutzt werden
konnte, auch in den letzten Kriegsjahren die Moglichkeit, sich kreativ zu betatigen.
Daneben wurden die Vortrage literarischer und philosophischer Art vermutlich genutzt,
sich in einem Schonraum psychisch erholen zu kdnnen und geistige Anregungen zu
erlangen. Als besondere Organisationsform wurden "Sonntagliche Dichterstunden”
eingefuhrt, die diese Bedurfnisse trotz des Kriegszustandes zu befriedigen erlaubten
(232).
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25.3.2 Vorstellungen der Opposition

Mit dem Widerstandsverhalten in Deutschland hatte auch die EB zu tun. Erwachsene, die
in kleinen Gruppen lernen, sind naheliegenderweise auch leichter ansprechbar auf
Anschauungen, die den NS in Frage stellten. Vermutlich wurde in Veranstaltungen der EB
jeweils von einzelnen Personen versucht, ein distanzierteres Verhaltnis zur herrschenden
|deologie zu vermitteln. Obwohl Quellen von konkreten Aktionen und deren Auswirkungen
bisher nicht bekannt geworden sind (233), deutet schon die Tatsache, dal} verschiedene
Trager weiterarbeiteten, die Moglichkeit an, daf® EB nicht ausschlie3lich im Systemsinne
tatig wurde. Allerdings ist Uber Beziehungen von Erwachsenenbildnem zu aktiven



Widerstandsgruppen nichts auffindbar, so daf3 eine politische Untergrundtatigkeit im
kampfenden Sinne durch die EB nicht angenommen werden kann.

Innerhalb der Uberlegungen der deutschen Opposition zur Neugestaltung des 6ffentlichen
Lebens nach dem Krieg sind zwei Richtungen zu verfolgen:

Einserseits wurde im Zusammenhang mit der Restauration christlich-humanistischer
Werte an die Tradition der EB vor der realistischen Wende angeknlpft. Andererseits war
fur einen Neuaufbau des Staates nach sozialistischen Grundsatzen eine pragmatische
Ausrichtung auch der EB unverzichtbar. Gemeinsam war ihnen eine demokratische
Orientierung, in deren Geist z.B. die Verfasser des "Buchenwalder Manifestes" erklarten,
dal} sie die EB "mit allen Kraften fordern" (234) wollen.

Wie die Entwicklung der EB nach 1945 zeigte, wurden beide Richtungen in die Praxis
umgesetzt.

Neben den Umerziehungsmalinahmen der alliierten Verwaltungen haben sich beim
Wiederaufbau des Bildungswesens nach 1945 auch Vorstellungen realisiert, die in den
letzten Kriegsjahren entwickelt wurden. So wurde der
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Grundgedanke zu "Evangelischen Akademien" seit 1942 entwickelt (235), so wurde die
"Reeducation" mit der EB-Tradition verknupft (236), und so wurden die Erfahrungen der
Emigranten eingebracht (237). Interessanterweise knupfte auch die reale Entwicklung in
der Sowjetischen Besatzungszone an die Strukturen, wie sie sich bis 1945 entwickelt
hatten, an:

Die Betriebe als Ort der EB (238), die Schwerpunktverlagerung auf systematische
Lehrgange und auch die Einbindung als offentliche Aufgabe sind im NS vorgezeichnet
gewesen. Wahrend die Westzonen sich noch 15 Jahre an da» Tradition von Weimar
orientierten, hatte die SBZ/DDR die EB als gesellschaftlichen Faktor erkannt und genutzt.
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3. Selbstdarstellungen der Erwachsenenbildung im Nationalsozialismus
am Beispiel des Deutschen Volksbildungswerkes

In diesem Kapitel soll die Arbeitshypothese, EB konnte als Zwischenglied in einer
Entwicklung von der traditionellen Volksbildung zur heutigen Weiterbildung verstanden
werden (1), an der Praxis der wichtigsten Institution der ns EB, dem DVW, Uberpruft
werden.

Die Aufwartsentwicklung des DVW begann damit, da® 1936 eine organisatorische
Umgestaltung vollzogen wurde. Die NS-Kulturgemeinde schlof3 sich formal der NS-
Gemeinschaft "Kraft durch Freude" an. Diese Unterordnung der kulturpolitischen
Aktivitaten des Amtes Rosenberg unter die FUhrung Leys veranlasste die Presse, von
einem neu geschaffenen Amt DVW zu sprechen (2). Die enge Verbindung mit dem
NSDAP-Hauptschulungsamt in Minchen sollte in den Hintergrund gestellt werden; damit
wurde die EB der Freizeitgestaltung zugeordnet. Auf der ersten Tagung des Amtes DVW
nach der Neuordnung, abgehalten vom 6.-- 8. Juni 1936 in Hirschberg/Riesengebirge,
sagte Ley u.a.:



"Seit drei Jahren arbeiten wir uns in die Probleme hinein, die gelést werden
mdissen, wobei wir die Weltanschauung zur Grundlage unseres Handelns machen.
Die Idee Adolf Hitlers ist in der Lage, uns auch das Schicksal meistern zu lassen,
wenn wir nach ihr leben. So ist auch dieser ganze Komplex der Volksbildungsarbeit
zu lésen. Wir wollen Stétten schaffen, zu denen der Mensch, der den Drang dazu
findet, kommen kann. Wir werden ein Erziehungswerk aufbauen von unerhérter
Schénheit und Freude. So haben wir alle eine herr- liche Mission zu erfiillen: Die
Welt schéner zu machen. Wir miissen das Volksbildung3werk aus der birgerlichen
Welt herausholen. Unerhért wichtig sind Berufsberatung und Auslese. Das
Volksbildungswerk soll die Menschen auf unsere Weltanschauung ausrichten. Sie
sollen sich frei mit den Dingen der Wissenschaft vertraut machen kénnen. So kann
das ‘Deutsche Volksbildungswerk ' zu einem grol3en Segen fiir unser Volk werden"

(3).

In den AuRerungen Leys vermengen sich verschiedene Anspriiche an das DVW. Die
Volksbildungsstatten (Vbst)
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sollten der Verbreitung der ns Weltanschauung dienen, sie bekamen Aufgaben in der
politischen und beruflichen EB-Arbeit zugesprochen, hatten durch die in ihnen mdgliche
Freizeitgestaltung einen Teil an der Erziehung zu leisten und waren als "Segen fur unser
Volk" konzipiert. Im Grunde aber stellte ihre Aufgabe eine Fortsetzung der
Volkshochschulen dar: Freiwillig kommende erwachsene Teilnehmer sollten Gelegenheit
bekommen, durch Weiterlernen mit ihrem Leben besser zurecht zu kommen. Eine gewisse
Objektivitat wurde versprochen, indem auf Wissenschaft angespielt wurde. Entsprechend
dem faschistischen Anspruch (4) sollten nicht nur bidrgerliche Adressaten angesprochen
werden, sondern durch die "gro3ere Beweglichkeit", als Folge der Anknupfung an die NS-
Gemeinschaft "KdF", sollte das ganze Volk fur die Weiterbildung gewonnen werden. Der
Leiter des Amtes DVW, Fritz Leutloff, bezeichnete "Betreuung und Forderung der
bestehenden, sowie Errichtung neuer Volksbildungsstatten und ahnlicher Einrichtungen”
(5) als die Aufgaben des neuen Amtes. Die Dienststelle des DVW in Berlin arbeitete in
dem Bewultsein, dal} sie die wichtigste Einrichtung der EB darstellt. Inr Anspruch, alle
Einrichtungen der EB zu betreuen, fuhrte zu umfangreichen Versuchen, die lokale
Volksbildungsarbeit zu beeinflussen.

Somit erscheint es berechtigt, anhand der Selbstdarstellungen des DVW die Vorstellungen
und die Praxis der ns EB zu untersuchen. Die Darstellung und vorsichtige Interpretation
der Quellen folgt weitgehend dem chronologischen Ablauf. Mit dem Zeitraum von "1936-
1942 wird die wichtigste Zeit des Faschismus erfal3t.
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3.1 Arbeitsauftrag der Volksbildung aus der Sicht der NSDAP
3.1.1 Die Werbeschrift "Freizeit - Frohe Zeit" (1937)

Vom Amt DVW wurde 1937 eine Werbebroschure fur die Einrichtungen der EB erstellt (6).
Sie umfallt 39 Seiten Text, der mit Bildern aus Vbst aufgelockert ist (7). Zusatzlich enthalt
sie einen Anhang mit den "Reichsburgergesetzen”, womit der Adressatenkreis eindeutig
auf Volksgenossen begrenzt wird, die "deutschen oder artverwandten Blutes" sind und
durch ihr Verhalten beweisen, dal sie "in Treue dem deutschen Volk und Reich" dienen.



Die Werbeschrift enthalt ein Geleitwort von Ley, das den Arbeitsauftrag des DVW
umschreibt: Sie stellt das Angebot der Vbst vor und informiert Uber Teilnehmergebihren.

Ley formuliert die Aufgabe der wichtigsten Einrichtung der EB im NS folgendermalien:

"Das DVW hat die hohe Aufgabe, den deutschen Arbeitsmenschen der Stirn und
Faust diese Gesetze (der ns Weltanschauung, G.F.) in Wort und Schrift zu
vermitteln, seine ihm von Natur gegebenen schépferischen Anlagen planméaBlig zu
entwickeln und ihn damit als gestaltende Kraft in die Entwicklung einer wehrhaften
Volkskultur des Dritten Reichs entscheidend einzuschalten” .

Bemerkenswert ist zunachst das Pathos dieser formelhaften Ausfuhrungen. Es vermittelt
einen Eindruck von der Sprache, deren sich der NS bediente, um seine Weltanschauung
zu verbreiten. Nicht von ungefahr dirfte die Sprache so gewahlt sein, denn sie wurde
teilweise als Instrument zur "Formung" der Menschen genutzt (8).

Die Formel vom "deutschen Arbeitsmenschen der Stirn und der Faust" verweist auf die
Volksgemeinschaftsideologie, die speziell im Bereich der EB auf Zielvorstellungen einiger
weltanschaulicher Richtungen zuruckblicken, sowie auf die Diskussionen um "Volk-
Bildung" und um die Verknupfung von Hand- und Kopfarbeit aufbauen konnte.
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Hierin ist auch jener Aspekt der ns Weltanschauung angedeutet, der gegen
Standesdunkel privilegierter Schichten gerichtet war. Real wurde damit aber die weiter
existierenden Klassengegensatze verschleiert, was aus den weiteren Ausfuhrungen von
Ley Uber den "deutschen Sozialismus" in der Werbeschrift noch verdeutlicht wird. Dort
wird die Aufgabenstellung dieses "Sozialismus", und damit auch der Volksbildung, so
beschrieben, dal} die Menschen "zu Glauben und zur Lebensfreude" gebracht werden
mufdten, damit sie mit ihrem Leben und ihrer Arbeit zufrieden waren. Dies musse "unter
allen Umstanden" geschehen, und die ns MaRnahmen sollten die Menschen "befahigen,
das Hochste zu leisten”.

Im gleichen Sinne fuhrte Ley 1938 vor Schulungsleitern aus, dal} die Produktion um 100%
gesteigert werden kdnne, wenn es gelange, "den Arbeiter mit Geist arbeiten zu lassen"
(9). Dazu musse die Berufserziehung "vervielfacht" werden (10). Das DVW solle Wissen
vermitteln, den Menschen zur Kultur hinfuhren und in ihm die "faustischen Krafte wecken"
(11).

Im Geleitwort werden Arbeitsformen angesprochen, die planmalig eingesetzt werden
sollen, um den Volksgenossen, der gelernt hat, dal} Freizeit "zur geistigen und seelischen
Ausrichtung und Bildung verwandt werden muf}", in die Gesellschaft "einzuschalten".
Diese Andeutungen beinhalten das motivationsférdernde Moment, dal3 jeder, der sich
weiterbildet, wichtig ist. Ein gewisses Stuck weit wird das Subjekt ernstgenommen, denn
seine "gestaltende Kraft" wird bendtigt. Gleichzeitig lassen diese Formeln jedoch die ns
Weltanschauung erkennen: Lediglich die "von Natur gegebenen” Anlagen konnen
entwickelt werden. Dieses biologistische Verstandnis der "naturgegebenen
Gesetzmaligkeiten" (12) wird noch deutlicher ausgefuhrt: Der Liberalismus habe als
Ergebnis seiner Erziehungsbemihungen eben darum "Unvernunft" erreicht, weil er nicht
die "weltbestehenden Lebensgesetze" der Rasse, der Auslese und des Kampfes
anerkannt und zur Handlungsgrundlage gemacht habe. Es wird vorausgesetzt, daf’ der
Leser dieses Urteil Ubernimmt und nicht auf den Widerspruch
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stoRt, der zwischen dem Harmonieversprechen (Volksgemeinschaft) und der Forderung,
standig zum Kampf bereit zu sein (Rassenideologie), besteht.

SchlieBlich deutet das Geleitwort der Werbebroschure die Zweckbestimmung der
Volksbildungsmallnahmen an: Funktional sollten sie zur "Entwicklung einer wehrhaften
Volkskultur des Dritten Reiches" eingesetzt werden. Das DVW sollte die Teilnehmer der
EB dazu bringen, sich mit der "personlichen Lebensfuhrung" in die volkische
Gemeinschaft einzuordnen. Die Verfasser gingen davon aus, dal} die Menschen, die
"wieder an sich selber" arbeiten und das "Erlebnis gleichgesinnter und
gleichausgerichteter Lebensauffassungen" haben, eine dem System nutzliche Kultur
entwickeln werden.

Der Text der Werbeschrift stellt das Angebot der Volksbildungsstatten (Vbst) vor, die als
"Herzkammern dieser Arbeit...vornehmlich in Stadten" die Aufgaben des DVW erflllen
sollten. Es folgt eine zusammenfassende Darstellung dieses Teils der Broschure:

In Vortrdgen, Vortragsreihen und Arbeitsgemeinschaften werden Grundlagen auf
allen weltanschaulichen Gebieten angeboten. Jedoch sei es "kein Lernbetrieb wie
friiher"”, denn dieser habe "dem Erwachsenen heute wirklich nichts mehr zu sagen”.
Vortréage sollen nicht "zahlenméBiges Wissen" anhdufen, sondern "Erkenntnisse
vermitteln”, und in kleinen Arbeitsgemeinschaften kbnne man sich eingehend mit
den zur Sprache gebrachten Problemen beschéftigen. Das gesprochene Wort kann
durch Lichtbilder und Filme unterstiitzt werden. Der aktuelle Vortragsdienst (als
Beispiele werden der Spanische Biirgerkrieg, Forschungsreisen durch Asien und
humoristische Lesungen genannt) bemiihe sich, "iberall flir Belehrung, Aufklérung
und Frohsinn zu sorgen”. Lehrwanderungen und Fahrten sollen das Gehoérte durch
erlebnisreiche Anschauung verankern.

Auch Elementarkurse in deutscher Sprache, Fremdsprachen und Kurzschrift
gehoren zur VB-Arbeit. Das Vorwéartskommen von Menschen wird durch das DVW
dadurch erméglicht, dal8 Versdumtes am Feierabend nachgeholt werden kann.
Kurzschrift kbnne jeder im Beruf und auf Versammlungen brauchen,
Fremdsprachen kénnten niitzlich sein, wenn eine "Kraft durch Freude"-Reise auch
den einfachen Volksgenossen ins Ausland bringt.

In Arbeitskreisen kénnen die Menschen ihr Steckenpferd reiten: Malen, zeichnen,
modellieren, schnitzen und basteln. Dem schépferisch veranlagten Menschen
werden "Raum, Lehrmittel, Material und Anleitung sachkundiger Lehrer zu den
billigsten Bedingungen" geboten.

Ein Zitat aus einem Dankesbrief eines Schwerkriegsbeschédigten soll die Wirkung
bestétigen, dal8 "aus solchen Feierabendstunden ebenso viel echte Lebensfreude
und Kraft" gewonnen werden kénne, wie andere aus einem Buch oder im Theater
schépfen. Hiermit sollten vermutlich jene Adressaten aus dem gebildeten
Birgertum geworben werden, die dazu neigen, das Laienschaffen "als
Beschéftigung der einfachen Menschen" einzustufen. Flr diese Schicht werden als
Beispiele des DVW-Angebots Arbeitskreise fiir Amateurfotografie und flr
Brettspiele (Schach und Go) besonders hervorgehoben.



Das DVW unterstlitzt Volksmusik besonders durch Kurse zum Erlernen einfacher
Instrumente in den (im Aufbau befindlichen) Musikschulen. Dort kbnnen im
Gemeinschaftsunterricht neben Hand- und Mundharmonika, Zitter usw. auch
Klavier und Geige erlernt werden. Spielgemeinschaften und Laienorchester sowie
Einflihrungsvortrdge zu Konzerten ergdnzen das Angebot der Vbst.

In der Werbeschrift wird das Biichereiwesen des DVW auf das "gesamte
schoéngeistige Schrifttum in der DAF" bezogen. Es sei ein schwerer Anfang
gewesen, Klassenkampflektiire und Schmutzromane aus den (ibernommenen
Biichereien der ehemaligen Gewerkschaften erst einmal auszusondern, damit nun
flr gute Unterhaltung durch die Leih- und Wanderblichereien gesorgt sei. Die
Biichereien sollen gegliedert werden nach:

1) politischen Blichern aus der Bewegung

2) Kriegsblchern

3) geschichtlichen Romanen

4) Bauern- und Landschaftsbiichem

5) Abenteuer-, Jagd- und Reiseblichern

6) Unterhaltungsromanen
Flr Aktionen auf dem Land wird ein mobiler "Blicherkasten"” geschaffen, und
zusammen mit dem Reichsnéhrstand wird (iberlegt, wie in Dérfern Blichereien
einzurichten seien.

Erganzend ist zu bemerken, dal’ das DVW auch fur Werksbuchereien mit entsprechender
Fachliteratur zustandig war. Diese Buchereien wurden spater zu wesentlichen
Bestandteilen des DVW-Arbeitsbereiches "Betreuung der Betriebe" (13).
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Museumsfiihrungen, Betriebsbesichtigungen und (Wochenend)-Kulturfahrten zu
Sehenswiirdigkeiten bieten den Teilnehmern des DVW "unvergellliche Erlebnisse”
in "kameradschaftlicher Verbundenheit"”, wéhrend in "Ausstellungen” (oft im
Zusammenhang mit Heimatwochen) die Arbeitsergebnisse vorgestellt werden. Eine
solche Leistungsschau auf dem Weltkongrel3 "Freizeit und Erholung" in Hamburg
(1936) wird in der Werbeschrift als Beispiel dafiir dargestellt; eine
Briefmarkenausstellung der Vbst Kéin wird als Erfolg gewdirdigt, und insgesamt wird
angeregt, weitere Arbeiten aus dem Laienschaffen einer gré8eren Besucherzahl
zugénglich zu machen.

Als weiteres Arbeitsgebiet des DVW wird die Volksbildung auf dem Lande
vorgestellt. Es werden aber mit keinem Wort die ldndlichen Heimvolkshochschulen
erwéahnt, sondern die DVW-Arbeit bezieht sich auf die Feierabendgestaltung der
"schollengebundenen” Menschen (14). Kern der gemeinschaftlichen
Feierabendgestaltung des Dorfes soll die Arbeit am "Dorfbuch” sein, denn sie
erziehe "zu Dorf und Heimat, zu Volk und Vaterland im Geiste der
nationalsozialistischen Volks- und Staatsordnung". Die Erstellung eines Dorfbuches
sei ein Mittel, die gemeinschaftlichen Veranstaltungen des Dorfes in einer Art
Chronik festzuhalten. Unter Federfiihrung des Dorfschullehrers sollen so értliche
Ereignisse mit den nationalen und (iberstaatlichen Entwicklungen verbunden
werden, um einen Lernprozel3 im Sinne der ns Weltanschauung voranzutreiben.




"Es liegt im Tagewerk des bé&uerlichen Menschen begriindet, dal3 stadtische
Erfahrungen in der uBerlichen und inhaltlichen Gestaltung der dérflichen
Volksbildungsarbeit nur bedingt Anwendung finden kénnen. Denn es fehlen die
zeitlichen und menschlichen Voraussetzungen hierzu" (15).

SchlieB3lich dbernimmt das DVW noch eine spezifische Arbeit der NS-Gemeinschaft
"KdF", indem es "Urlauberappelle"” organisiert. Darunter ist die Vorbereitung von
Teilnehmern an KdF-Reisen zu verstehen. Mit organisatorischen Hinweisen und
Vortrégen soll iiber Land und Leute des "Aufnahmegebietes” informiert und
gleichzeitig die Verstédndigungsbereitschaft erh6ht werden. Dies niitze nicht nur der
besseren Erholung der Urlauber, sondern dem gegenseitigen Kennenlernen der
Volksgenossen verschiedener Gaue (16).

Am Ende der Werbeschrift werden allgemeine organisatorische Hinweise gegeben.
In den Vbst kostet demnach eine Hérerkarte fiir ein halbes Jahr 30-50 Pfennige. Es
wurde in der Regel also nicht von Trimestern ausgegangen. Die Geblihren lagen im
Vergleich zu 1927/ 28 etwas niedriger (17).

Die Werbeschrift schlie83t mit einem Appell, die Vbst zu besuchen. Das DVW gehe
alle an, die aus gutem Wil-
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len ihre Freizeit zur Fortbildung und Leistungssteigerung nutzen méchten. Das
breite Angebot der Vbst verhelfe zur "Ablenkung vom Alltag"” und zum "tétigen Anteil
an dem Wiederaufbau Deutschlands”.

In die Bewertung dieser Werbeschrift muf® eingehen, dal} die allgemein verstandliche und
durch Bilder aufgelockerte Broschure zur DVW-Arbeit die Zielgruppe "deutsche
Arbeiterschaft" bertcksichtigte. Die ns EB wandte sich an alle Volksgenossen und betonte
ihren Wunsch, Arbeiter zu gewinnen. Die Einzelbeispiele an Aktivitaten bestimmter Vbst
wurden so ausgewahlt, dal’ sie "Modellcharakter" fir den Ausbau anderer Einrichtungen
bekamen.

Als besondere Attraktivitat der Vbst wurden Tonfilmabende, Amateurfotografiekurse und
Ausstellungen Uber Ergebnisse des Laienschaffens hervorgehoben. Eine solche Schrift
mulf} natirlich auch als Rechtfertigung der Existenz des Amtes DVW gesehen werden.
Gerade Formulierungen, die die weltanschauliche Erziehung in den Vordergrund stellten,
waren in der Absicht geschrieben, die Arbeit der Vbst gegenliber anderen NS-
Organisationen zu festigen.

Diese Werbeschrift drickt das Bemuhen des DVW aus, die Arbeit der stadtischen VHSn
weiterzufuhren. Zeitgemalie Ausstattung der Vbst, breites Programm, verschiedene
Veranstaltungsarten und aktivierende Arbeitsformen sollten die Menschen ermuntern, das
Angebot zum Weiterlernen zu nutzen. Im selben Mal3e wie die Befriedigung von Frei-
zeitbedurfnissen versprochen wurde, ging das DVW aber auch davon aus, dal} die
Teilnehmer sich weiterbildeten, um in ihrem Beruf mehr zu leisten. Somit wurde eine welt~
anschauliche Interpretation der ns EB moglich, die den Interessen der Partei und der
Teilnehmer Rechnung trug.

Seite 122



3.1.2 Vorstellungen eines Gauschulungsleiters (1938)

Auf der 3. Reichsarbeitstagung des Amtes DVW vom 27.- 30. Oktober 1938, auf der auch
ein Kurztonfilm Uber das DVW zu sehen war (18), wurden mehrere Referate Uber die
Erziehungsaufgabe des DVW gehalten (19). Diese wurden teilweise im
Rechenschaftsbericht des Amtes fur das Arbeitsjahr 1937/38 abgedruckt (20). Die
Ansichten des Gauschulungsleiters vom Gau Sud-Hannover-Braunschweig werden
hieraus stellvertretend fur die Auffassung der NSDAP ausfuhrlicher zitiert, weil er in seiner
Rede die Anspruche des DVW in Berlin und des Hauptschulungsamt es der NSDAP in
Muanchen verknupfte.

Als wesentliches Merkmal der Volksbildungsarbeit benennt der Referent die
dauernde Entwicklung der organisatorischen Formen. Damit rechtfertigt er die
Verdnderungen bei den Institutionen und Trdgem der EB. Weil die Organisation nur
eine Folgerung der politischen Erziehungsarbeit sei, mul3 sie gerade im
Bildungsbereich den jeweiligen Anforderungen entsprechen. "Eine solche
dynamische Auffassung von den organisatorischen Fragen...ist unerléi3lich”.

Das sich hier ausdruckende Prinzip der Anpassung an gesellschafts- und parteipolitische
Veranderungen galt sowohl gegenuber den Entwicklungen der Vergangenheit als auch fur
die weiteren Ausbauschritte. Das DVW konnte in den Auseinandersetzungen mit anderen
Parteidienststellen und Einrichtungen der EB dieses Prinzip des NS nutzen, um den
Anspruch allmahlich einzulésen, "alleiniger Trager" der EB zu sein.

Als weltanschauliche Voraussetzung der Volksbildung im NS behandelt der
Gauschulungsleiter die "unsprengbare Schicksalsgemeinschaft" aller deutschen
Menschen. Mit der Idee des NS sei die Grundlage einer Gemeinschaftsform
vorhanden, und der drohende Untergang des Volkes konnte mit der
Machtiibernahme 1933 verhindert werden. Wenn nun die Volksbildungsarbeit das
"artgerechte Denken und Glauben" verbreitet und zur "erziehungsmaéafiligen
Sicherung des Wiederauflebens einer dem vélkischen Erbgut entsprechenden
gemeinsamen Weltanschauung” beitrégt, wird sie ihrer Pflicht im NS gerecht. Die
Partei habe dabei nicht das Volk zu
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regieren, sondern es zu flihren, damit "dem deutschen Volke seine dauernde
Erhaltung auf dieser Erde" gewéahrleistet sei.

Der Gauschulungsleiter nimmt in dieser Passage Ausfuhrungen Leys auf, die "fihren"
streng von "beherrschen" unterschieden hatten. Ley hatte erklart, dal¥ Dummheit und
Angst die Methoden des Beherrschens seien, Vernunft und Glaube an den NS die
Methoden der Fuhrung des Volkes (21).
Nun kénnte aber vermutet werden, dal die ns Bewegung die Methoden der Kirchen
nachmache, die ja auch auf einer universalistischen Idee beruhen wiirden. Diese
mogliche Parallele wird jedoch verneint, denn der NS baue nicht auf dem "Prinzip
der Furcht" auf, sondern stelle den Menschen in den Mittelpunkt. Zwar sei der
Mensch "Werkzeug des Schépfers” und dem harten "Gesetz der Vergénglichkeit"
unterworfen, doch kénne er mit seinem Verstand und seinen moralischen Tugenden
den Zerfall aufhalten, wenn er neue Werte und Ordnungen annehme. So mlil3ten



sich die politischen Fiihrer und Volksbildner dariiber im Klaren sein, dal3 noch nicht
alles mit der ns Weltanschauung lbereinstimme. Deshalb sei es notwendig, "durch
eine fortlaufende geistige und seelische Formung den deutschen Menschen der
idealen nationalsozialistischen Haltung so nahe wie méglich zu bringen”. Als
Methode wird Beratung in allen Lebensfragen empfohlen. Die Vbst bilden bei
diesen Bemiihungen eine "organische Ergénzung der nationalsozialistischen
Erziehungsarbeit”. Sie haben die weltanschaulichen Grundsétze an Menschen
aullerhalb der Parteischulung heranzutragen. Dazu sollen sie in Zusammenarbeit
mit den Schulungsabteilungen als Kern ihres Arbeitsplanes Vortrage und
Arbeitsgemeinschaften zur ns Weltanschauung mit entsprechend geschulten
Rednern anbieten. Die Vorbereitung der Redner soll jeweils vor Beginn des
Semesters in der Gauschule geschehen. Die "umfassende Volksbildungsarbeit” um
diesen weltanschaulichen Kern herum ermégliche es der NSDAP, "in die
Gesamtheit des deutschen Volkes" zu wirken. Das DVW sei damit "zu einem
wichtigen politischen Instrument"” der Hoheitstrdger geworden. Das DVW wird in
diesem Referat als Organisation bestétigt, weil der fiir die weltanschauliche
Schulung der Partei verantwortliche Leiter empfiehlt, die Vbst zum "wirklichen
Mittelpunkt und Kristallisationspunkt des kulturellen Lebens der Orte unseres
Gaues" auszubauen. EB-Einrichtungen sollen sich, bei Freiheit ihres inneren
Vereinslebens, dem DVW angliedern, und der Arbeitsplan einer Vbst soll alle EB-
Veranstaltungen auffiihren, die wéhrend eines halben Jahres abgehalten werden.

Diese AuRerungen spiegeln zunéchst die parteiinterne Auffassung wider, dal die EB als
Hebel zur Verbreitung der
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ns Weltanschauung zu funktionieren habe. Insoweit bestatigt sich das Urteil der
Sekundarliteratur, daf® die Volksbildung als Teil der ns Erziehung von dem
"Totalitatsanspruch an den Menschen" (22) bestimmt war. Gleichzeitig wurde aber eine Art
Tauschhandel (23) abgeschlossen: Dafur, dal} die Vbst der Partei Einfluld auf die
Programmplanung einraumten, konnte die ganze Veranstaltungsbreite der ehemaligen
Volkshochschulen wieder angeboten werden. Mindestens auf der formalen Ebene mul} es
als Ausdruck der Kontinuitat der EB gewertet werden, wenn es den Ortlichen Einrichtungen
gelang, nach der Absprache mit dem Gauschulungsleiter und zustandigen Hoheitstrager
der Partei ein EB-Programm zu organisieren, das den Wunschen der Teilnehmer
entgegenkam. Die von der Partei zugestandene "umfassende Volksbildungsarbeit"
ermoglichte praktisch die Fortsetzung der traditionellen EB. Wenn auch ideologische
Formeln, prinzipielle Erklarungen und zusatzliche weltanschauliche Angebote
existenznotwendig fur die Vbst wurden, boten sie insgesamt ein Programm an; das sich
inhaltlich und in den Veranstaltungsformen nur wenig von dem der friheren VHSn
unterschied.
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3.2 Entwicklung des DVW nach den Statistiken der
Jahre 1936 bis 1942



Wie im Kapitel 2 schon angedeutet, konnte das DVW als Teil des "KdF" an Bedeutung
gewinnen. Die Entwicklung des DVW zum wichtigsten Trager der EB drucken auch die
Statistiken aus, die in den folgenden Schaubildern dargestellt werden.

Dabei ist zu beachten, daly das DVW mit unterschiedlichen Zahlen operierte. Fur die
Zahlung der Veranstaltungen und der Teilnehmer ergibt sich deshalb eine wichtige
Einschrankung: Es wurden seitens des DVW Reihenveranstaltungen in
Einzelveranstaltungen umgerechnet, wodurch die Besucherzahlen enorm stiegen. Als
"Teilnehmer" registrierte das DVW jeweils alle "betreuten Volksgenossen". Damit wurde
ein Teilnehmer einer Reihenveranstaltung an jedem Abend neu gezahlt. Der Jahresbericht
1940/41 schrankt selbst ein, dal "eine zuverlassige Zahlung der vom DVW in der Vielfalt
seiner Arbeit erfal3ten Einzelpersonen technisch nicht moglich ist". Dazu kommt noch, dal®
der sich verandernde Gebietsumfang Deutschlands nicht exakt in die Statistiken Eingang
fand. Diese Umstande veranlal3ten dazu, in die folgenden Schaubilder alle verfugbaren
Angaben aufzunehmen. Das Schaubild zur Gesamtmenge von Veranstaltungen zeigt in
den Saulen die Jahresmenge an Einzelveranstaltungen. Schraffiert wurde der Teil, der die
in den Programmen angekundigten Veranstaltungen ausmachte (24). Die einzelnen
Berechnungen und Zahlenangaben finden sich in den Anmerkungen 25 bis 31.
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Bei der Beurteilung der Entwicklung des DVW auf Reichsebene, die sich in den Statistiken
ablesen laft, ist zu beachten, dal} die regionalen Unterschiede sehr stark waren.
Weiterhin zeigen die vom DVW zusatzlich angestellten Berechnungen die Absicht,
moglichst hohe Veranstaltungs- und Teilnehmerquoten auszuweisen, um so die
Leistungen zu unterstreichen. Trotz dieser Einschrankungen ist die stetige Ausweitung der
Tatigkeit des DVW festzuhalten. Der Anstieg bei den Veranstaltungsmengen bis zum
Kriegsbeginn bestatigt die Behauptung des Amtes, nach der es neben der Erweiterung
auch eine Intensivierung der Volksbildungsarbeit gab: Der relativ groRere Anstieg bei
langerfristigen Angeboten weist die groflere Menge an Arbeitsgemeinschaften,
Arbeitskreisen und Kursen nach. Der Vergleich zwischen einmaligen und langerfristigen

Veranstaltungen belegt die verbesserte Arbeit anhand der Menge von Abenden und
Personen:
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Mit der Gebietserweiterung um die "Ostmark" (Osterreich) wurden die Veranstaltungen
schon deshalb wesentlich mehr, weil dort Musikarbeitskreise als Volksbildungsangebot
stark verbreitet waren. Der Kriegsbeginn unterbrach die Arbeit des DVW kaum. Die
Sommerpause 1939 wurde lediglich bis in den Oktober verlangert (32). Doch stellte man
die (seit 1938 vereinheitlichte) Statistik nun auf den Erfassungszeitraum April bis Marz des
folgenden Jahres um, was eine Angleichung an das Rechnungsjahr fir den Haushalt des
DVW und der Vbst bedeutete (33). Darum erscheint in der Veranstaltungsstatistik fur den
Zeitraum Oktober 1939 bis Marz 1940 kein Eintrag, wahrend die "betreuten
Volksgenossen" summarisch aufgefuhrt wurden. Die Jahresberichte 1940/41 und 1941/42
enthalten die Ergebnisse von "GroRdeutschland" (34). In den Veranstaltungsmengen zeigt
sich eine reale Einschrankung der DVW-Arbeit im Altreich. Die in den Jahresberichten auf
gefuhrten Steigerungen, besonders bei den langerfristigen Angeboten, gehen auf sehr
viele Deutschkurse in den eingegliederten Gebieten (35) zurtick: 1941/42 fanden 88,7%
von insgesamt 20948 Deutschkursen in "zurtckeroberten Gebieten" statt, um "die der
deutschen Muttersprache entwohnten Volksgenossen...wieder der einwandfreien
Beherrschung der deutschen Sprache zuzufuhren" (36).

Differenzierter stellt sich das Bild bei der Teilnehmerentwicklung im weiteren Kriegsverlauf
dar. In 21 von 30 Gauen des Altreiches wurde die Zahl der "betreuten Volksgenossen"
gesteigert, wahrend sie in 6 zurlckging und in 3 Gauen gleichblieb. Der Zuwachs ist auf
das Angebot der Vortrage, Fuhrungen und Kulturfilmveranstaltungen zurtckzufihren. In
diesem Bereich erhdhte sich sowohl die Menge der Veranstaltungen als auch die
durchschnittliche Anzahl der Teilnehmer.

Zusatzliche Aufklarungen uber die Entwicklung der Arbeit des DVW kann man durch die
"eingeschriebenen Horer" erhalten. Dieser "Stamm" eifriger Besucher hatte sich fur
mindestens eine langerfristige Veranstaltung an den Vbst gemeldet.
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Diese Angaben verdeutlichen, dal® die Zahl der standigen Besucher der Vbst erst mit
Beginn des 2. Weltkrieges abnahm. Dabei ist beachtenswert, daf’ gleichzeitig der Anteil
von Schulern starkanstieg, wahrend die Angestellten weiterhin Uberreprasentiert und die
Arbeiter unterreprasentiert blieben. Das Verhaltnis von Frauen zu Mannern unter den
eingeschriebenen Horern veranderte sich auch mit dem Kriegsbeginn: 1938 gab es ein
Ubergewicht der Manner von 60,5 zu 39,5 Prozent (37). Im Jahr 1940 stieg der Anteil der
Frauen auf 46,5% und 1941 erreichten die Frauen mit 51,6% erstmals die Mehrheit unter
den eingeschriebenen Horern der Vbst (38).

Vor allem aus den Angaben Uber die Berufe der eingeschriebenen Horer ist zu folgern,
daf’ auch die Vbst Einrichtungen waren, die vorwiegend sogenannte "Mittelschichten"



ansprachen. Im Ubrigen kann geschlossen werden, dal} die Vbst etwa so viele Horer
mobilisieren konnten wie die ehemaligen VHS, denn fur 1931/32 registrierte der
Reichsverband der Deutschen Volkshochschulen 216523 Einschreibungen (39).
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3.3 Der Jahresbericht des Deutschen
Volksbildungswerkes 1938

Nach der Darstellung der Entwicklungstrends des DVW soll nun eine genauere Analyse
des Jahresberichtes 1938 die Praxis der ns EB erhellen. Diese Selbstdarstellung aus der
"Friedenszeit" eignet sich gut, programmatische Vorstellungen mit praktischen
Arbeitsbedingungen zu vergleichen. Zudem bezieht sich dieser Jahresbericht noch auf die
Grenzen von 1937 und beinhaltet somit relativ unverzerrte Angaben. Damit wird es
moglich, die Nachfolgeeinrichtungen der ehemaligen VHS in ihrer Wirksamkeit zu
beschreiben.
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3.3.1 Programmatische Auerungen

Im Vorwort des Rechenschaftsberichtes (40) des DVW (liber die Zeit zwischen dem
1. Oktober 1937 und dem 30. September 1938 spricht der Leiter des Amtes DVW/,
F. Leutloff, davon, dal3 die "erzieherische und volksbildende Arbeit" eine weitere
Leistungssteigerung, Aufgabenerweiterung und methodische Ausformung erreicht
habe. Die Verbindung von Erwachsenenerziehung und Volksbildung sei enger
geworden durch die Zusammenarbeit des DVW mit dem Hauptschulungsamt der
NSDAP.

Diese Meinung ist hervorzuheben, denn es verbirgt sich in den Begriffen
Erwachsenenerziehung und Volksbildung der Unterschied zwischen traditioneller EB und
Weiterbildung, die zunehmend als gesellschaftlich notwendig erkannt wurde. Volksbildung
bezeichnete dabei die Programmbreite der burgerlichen EB.

Unter Erwachsenenerziehung wurde die politische EinfluRnahme und auch berufliche
Weiterbildung verstanden (41). Nach der Einschatzung des DVW konnten also mehr
allgemeine, politische und berufliche Bildungsmaoglichkeiten als fruher den Menschen
angeboten werden.

Was Leutloff als Erfolg darstellt, bedeutet inhaltlich, daf} sich gegentuber der Weimarer Zeit
ein hoherer Nutzen aus der EB ziehen liel3.

Der erreichte Leistungsstand, so interpretiert der Amtsleiter die Arbeitsergebnisse,
ermdgliche "nunmehr vollauf die unerldBliche Tiefenwirkung”. Das DVW arbeite so
an der "nationalsozialistischen Persénlichkeitsbildung"mit und kbnne nun seinen
EinfluB auch auf das angegliederte Osterreich ausweiten. Die Tétigkeiten des DVW
stiinden im "ursdchlichen Zusammenhang mit der Aufbauarbeit in den
zurtickgewonnenen Gebieten".

In diesen Satzen des Vorworts wird angedeutet, dal} es in der EB immer noch um
Personlichkeitsbildung, wenngleich im inhaltlichen Kontext des NS, ging und dal} die
geistig-kulturelle EinfluBnahme gerade in den Landern nétig sei, die unter dem NS dem



"Altreich" angegliedert wurden. Somit druckt der Leiter des Amtes DVW im Marz 1939
einerseits die Anknupfung an die padagogische Tradition aus und sagt andererseits, dal}
die EB in den vom Faschismus eroberten Landern die Versuche zur
Bewuldtseinsanderung zu unterstitzen habe.
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Im schriftlichen Bericht wird dann auf die inhaltliche Gestaltung eingegangen. Als
Erfolg wird bewertet, dal8 man mit der Erstellung eines ,Beispielarbeitsplanes”
begonnen habe, die Angebote aller Vbst zu systematisieren. (42). Die Vbst seien
Lmmer mehr dazu libergegangen®, das Hauptgewicht auf die “miihevolle Kleinarbeit
zu verlagern®. Dies driicke sich in der "vertiefenden Volksbildungsarbeit® aus, die in
den Arbeitsgemeinschaften, Arbeitskreisen, Flihrungen, Besichtigungen,
Lehrwanderungen und Kulturfahrten stattfinde.

Als programmatische AuRerung gewertet, bedeuten diese Berichtsteile, dal einerseits auf
die "intensive® EB Bezug genommen wurde und andererseits versucht wurde, der in den
Vbst betriebenen EB ein deutlicheres Profil zu geben.

Das Vortragswesen wird im Rechenschaftsbericht getrennt behandelt. Es ist
organisatorisch neu geregelt worden, weil die Angebote der NS-Kulturgemeinde nun
auch uber das Amt Feierabend in der NS-Gemeinschaft "KdF" abgewickelt werden.
Das DVW wird hiermit bedeutender, denn es ist nun das ,zur Veranstaltung von
Vortrégen allein berechtigte Amt*. Arbeitsanweisungen, Vortragsverzeichnisse,
Vermittlung von Vortragsrednern gehéren zu den MalRnahmen der Zentralisierung.
Gleichzeitig wird von erfolgreicher Kooperation mit der Reichspropagandaleitung,
dem Oberkommando der Wehrmacht und anderen Stellen berichtet. Einige
AuBerungen weisen auf die Schwierigkeiten hin, die das DVW immer noch mit den
Vortragsvereinen, literarischen Gesellschaften usw. hat (43). Nur diese
Bildungsvereinigungen besteht in der Reichsschrifttumskammer eine
"Arbeitsgemeinschaft der literarischen Gesellschaften und Vortragsveranstalter”, die
auf den 1876 gegriindeten "Deutschen Vortragsverband e.V.” zurlickgeht. Leutloff
erstellte einen gesonderten "Bericht (iber das Vortragswesen im Reich" (44), in dem
er sich gegen diese Vereine wendet, die nur wegen der Riickendeckung durch die
Reichspropagandaleitung weiter existieren kénnten (45). Diese Organisationen
arbeiteten z. T. bewul3t gegen die Angebote der Vbst, und es kédmen in den
Vortrdgen Redner zu Wort, die "eigentlich mundtot sein sollten”. Darum fordert der
Extrabericht abschliel3end, dall eine "Beseitigung des freien Vortragswesens der
Vereine" notwendig sei.

An dieser Stelle ist festzuhalten, dal® 1938 das DVW eine erste Stufe seines
Bedeutungszuwachses erreicht hatte: Es war nach der Neugrindung 1936 zum
anerkannten Organisator der EB geworden. Die zweite Stufe folgte dann 1939 mit den
"Richtlinien", die das DVW zum wichtigsten Trager der EB bestimmten. Schlielich folgte
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mit der verstarkten Notwendigkeit von EB der dritte Schritt 1943: Das DVW wurde als
selbstandiges Fuhrungsamt in die DAF direkt eingegliedert (46).



Als neue Programmbereiche werden im Jahresbericht 1938 die Arbeitsgebiete
Kulturfahrten, Dorfbuch, Musikarbeit und Buchereiwesen hervorgehoben. Alle hatten aber
in der Geschichte der EB Vorlaufer und waren z.T. schon in der Werbeschrift 1937
erwahnt. Das "Neue" war also mehr darin zu sehen, dal} diese Arbeit der EB nun als Teil
des DVW-Angebots wichtig wurden. Starker noch als die Hinweise in der oben
dargestellten Werbeschrift miissen diese Berichtsteile als programmatische AuRerungen
der ns EB verstanden werden.
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Im Herbst 1937 ist eine eigene Abteilung im Amt DVW eingerichtet worden, um
Kulturfahrten zu organisieren. In der Regel handelt es sich um Wochenendfahrten
zu Sehenswilirdigkeiten. Dal3 dieses Angebot, obzwar koordiniert mit den "KdF"-
Reisen, eine eigensténdige EB-Tétigkeit wird, weist auf ein Interesse an solchen
Adressaten hin, die aus dem Bildungsblirgertum kamen. Gleichwohl beinhaltet
dieses Angebot auch den ns Anspruch auf Zugang zu Kulturgditern fiir den
deutschen Arbeiter. Das Erwachsenbildnerische liegt darin, dal3 diese Reisen mit
Vorgesprdchen und Schrifttum vorbereitet und von einem "ausgewéhlten
Fahrtenleiter” betreut werden. Ziel ist es, "die deutschen Ménner und Frauen ihre
grole deutsche Heimat mit neuen Augen sehen zu lernen und ihnen geschichtliche
und weltanschauliche Zusammenhénge aufzuweisen, die sie bisher (ibersahen”.

Die Anregung, mit Hilfe des "Dorfbuches” einen Integrationspunkt der l&ndlichen
Volksbildungsarbeit zu schaffen (47), hat 1938 noch keine grol3e Resonanz
gefunden: In etwa 4000 Dérfern wurde damit begonnen. Der Jahresbericht gesteht
ein, dal3 noch nicht einmal der 15. Teil der zu erfassenden Doérfer erreicht worden

ist. Ein "langsames Anwachsen" kbnne aber auch gut fiir die inhaltliche Arbeit sein.
Der politische Zusammenhang wird deutlich, wo EB im Kampfe gegen die Landflucht
zu "SelbstbewulStsein und Heimatstolz" erziehen soll.

Aus dem Programmbereich "Musikarbeit" wird ein "rasches Anwachsen" berichtet.
Im"Altreich"” sind 30 Musikschulen des DVW eingerichtet worden, die "neue
volksmusikalische Wertbegriffe zu entwickeln" haben. Die Zusammenarbeit mit der
Reichsmusikkammer und Musikverlegern solle sichern, dal3 Noten und Lehrbiicher
nach dem Gedanken "Musik ist gleich Lebensharmonie" gestaltet werden. Die
"Schar der musikalischen Volksbildner" solle methodisch und inhaltlich durch ein
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eigenes "Schulungssystem fiir die Mitarbeiter" fortgebildet werden.

Das DVW wird beauftragt, das Buch- und Blichereiwesen der DAF und der NS-
Gemeinschaft "KdF" zu betreuen.Es handelt sich dabei vorwiegend um
Werksblichereien, die 1938 listenmélig erfallt werden. Hierzu ist eine enge
Zusammenarbeit mit den Fachémtern der DAF nétig. Eine Vorschlagsliste zur
Ergdnzung des Buchbestandes ist geplant. Sie soll nicht nur das "hauptséchlichste
Schrifttum” umfassen, sondern auch dem "Fachbuch den ihm zustehenden Platz"
einrdumen. Die angekiindigte Erweiterung des Arbeitsbereiches "Volksblicherei"”
kann so verstanden werden, dal8 das DVW damit versuchte, eine dhnliche Arbeit
direkt in den Betrieben aufzubauen.
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3.3.2 Statistische Angaben zur Arbeit des DVW 1938

Das Arbeitsjahr des DVW untergliederte sich in zwei Abschnitte: Von Oktober des
Vorjahres bis Marz und von April bis September. Der Jahresbericht des DVW 1938 umfal3t
also alle Veranstaltungen und Teilnehmer, die dem Amt in Berlin von den einzelnen
Gauen fur die Zeit vom 1.10.37 bis 30.9.38 gemeldet wurden. Eine Differenzierung des
Angebots und des Besuchs zwischen Winter- und Sommersemester kann nicht
vorgenommen werden, was sich fur die Beurteilung der einzelnen Veranstaltungsformen
ungunstig, auswirkt.

Abweichend von der Darstellung im Jahresbericht werden hier die statistischen Daten neu
aufbereitet, um eine Ubersichtliche Gliederung zu erreichen, die den Vergleich mit anderen
Angaben und theoretischen Positionen der EB gestattet. Hierbei entfallen die im
Jahresbericht enthaltenen Unterteilungen nach "innerhalb" und "aufRerhalb" der Vbst sowie
die nach Reihen- und Einzelveranstaltungen (48).

Im folgenden werden als Gruppe (1) Vortrage und Vortragsreihen zusammengefal3t, denn
diese Veranstaltungsformen setzten eher zuhérende Teilnehmer voraus.

In der Gruppe (2) finden sich Arbeitsgemeinschaften, Arbeitskreise und Kurse, die aktive
Mitarbeit der Teilnehmer in nicht sehr gro3en Gruppen erforderten. Hier ist von "intensiver
EB" auszugehen: In aktivierenden Arbeitsformen beschaftigten sich
Arbeitsgemeinschaften mit weltanschaulichen Fragen, Arbeitskreise mit musischen und
handwerklich-kreativen Tatigkeiten. In Kursen konnten die Horer ihre Deutsch- und
Rechenkenntnisse verbessern sowie Sprachen, Schreibmaschineschreiben und
Kurzschrift erlernen.

Als Gruppe (3) sind Veranstaltungsformen zusammengefalit, die eher unterhaltende
Gestaltung der Freizeit ermoglichten: Kulturfahrten, Fuhrungen (einschlie3lich
Besichtigungen und Lehrwanderungen), Volksbildungsabende und Ausstellungen.
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Interpretation der Statistik

Diese summarischen Angaben Uber die Zahl an Veranstaltungen des DVW und uber
deren Besuch sind nicht unproblematisch. Zunachst muf} darauf hingewiesen werden, dafl}
auch das Amt DVW bestrebt war, durch mdglichst eindrtckliche Zahlenangaben
"erfolgreiche Arbeit" nachzuweisen. Dies sollte sowohl die Stellung des Amtes in den
Parteiquerelen starken als auch propagandistisch im ns Sinne wirken.

Als weiteres Problem taucht auf, dal} die Zusammenfassung aller Veranstaltungen auf
Reichsebene nicht exakt moglich war, weil die inhaltliche und organisatorische Zuordnung
nicht einheitlich geregelt war. So wird z.B. nicht deutlich, ob die Dichterlesungen,
Eréffnungsfeiern oder Urlauberappelle unter der Rubrik "Vortrage" oder unter "sonstige
Veranstaltungen" gezahlt wurden. Gleichfalls ist nicht ermittelbar, ob Grol3veranstaltungen
im kulturellen Bereich, die das DVW zu einem geringen Teil organisieren half, einfach fur
die Teilnehmerstatistik mitgezahlt wurden. Zwei Beispiele sollen diese statistischen
Schwierigkeiten verdeutlichen:

1. Volksbildungsabende nannte man EB-Veranstaltungen, die einen ldngeren Vortrag
neben anderen Darbietungen enthielten. Die Statistik fliihrt Volksbildungsabende nur
"aullerhalb"” der Vbst auf, d.h., der Veranstaltungsort war keine Lehrstétte; oder die
Veranstaltung war nicht allein vom DVW getragen. In Stddten wurden 358 Abende mit
100489 Besuchern (durchschnittlich 28o Teilnehmer pro Abend) gezéahlt. In Betrieben
waren es 591 Abende mit 125956 Besuchern (durchschnittlich 213 Teilnehmer pro Abend)
und in Dérfern 1874 Volksbildungsabende mit 271012 Besuchern (durchschnittlich 145
Teilnehmer pro Abend). Nach dem "Beispielarbeitsplan” (49) sollten diese
Gemeinschaftsabende mit anderen Organisationen zusammen durchgefilihrt werden.
Hierzu gehorten:

Wehrmacht, SA, SS, HJ; Reichsbund fiir Leibestibungen, NS- Volkswohlfahrt, NS-
Frauenschaft, weiblicher Arbeitsdienst, Bund Deutscher Méadel, RAD, Werkscharen,
Reichsstudentenfiihrung, Heimatvereine, NS-Lehrerbund; Betriebe, Reichskolonialbund,
naturwissenschaftliche Vereine, Werkkapellen und Laien-Musikvereinigungen.

Diese lange Liste legt den Schlul3 nahe, dal8 zugunsten der Erfolgsziffern des DVW viele
Veranstaltungen statistisch einfach vereinnahmt wurden, obgleich die gré3ere Organi-
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sationsarbeit bei anderen lag und die Zuordnung zur EB nur bei gro3ziigiger Auslegung
gesehen werden konnte.

2. Eine Berechnung der Teilnehmer pro Veranstaltung bei den Fiihrungen ergibt eine
unwahrscheinliche Differenz zwischen Fihrungen, die "innerhalb"” der Vbst
(durchschnittlich 218 Teilnehmer pro Flihrung) und solchen, die "aullerhalb”
(durchschnittlich 35 Teilnehmer pro Fiihrung) stattgefunden haben. Hierzu ist nun (mehr
zuféllig) die Detailmeldung der Vbst Miinchen bekannt, nach der 250000 Teilnehmer an
Fiihrungen durch das "Haus der Deutschen Kunst"” als Teilnehmer an Fiihrungen
"innerhalb” der Vbst angerechnet wurden (50). Diese merkwiirdige Zuordnung erkléart die
aufgebléhte Durchschnittszahl bei Fiihrungen innerhalb der Vbst. Es dlirfte sich also hier
darum handeln, dal3 (méglicherweise absichtlich) die Statistiken der Vbst und des DVW
nach verschiedenen Einordnungskriterien aufgestellt wurden.



Trotz dieser Schwierigkeiten zeigen die statistischen Angaben, dal} die
Volksbildungsarbeit des DVW, gegenuber den Angeboten und Teilnehmern der fruheren
VHS, umfangreicher und genauso intensiv war. Gegenuber der Erhebung von 1927/28
(51) und der Aufzahlung von H. Kappe 1932/33 (52) war die Zahl der Vbst um etwa 10%
auf rund 250 gestiegen (53). Selbst wenn die Teilnehmerzahlen kritisch betrachtet werden,
kann davon ausgegangen werden, dafy 1938 mehr Menschen in der EB weiterlernten als
1928. Deutlich ist auch das Bemuhen der Abteilung 3 "Gestaltende Volksbildungsarbeit"
des Amtes DVW um intensive EB. Auf einer Arbeitstagung im April 1938 wurden Kriterien
fur die vertiefende Volksbildungsarbeit nach folgendem Grundsatz aufgestellt: "Es mul} auf
die Menschen ankommen, die bestrebt sind, durch Schulung ihres Denkvermogens sich
ein eigenes Urteil zu erarbeiten. Erst auf diesem Wege entsteht wahre Bildung" (54).
Diese Meinung ist nicht nur als Zielangabe und didaktische Leitlinie zu verstehen, sondern
findet auch in der Statistik eine Bestatigung, denn die prozentuale Verteilung des
Angebots spricht fur Formen, die intensive EB ermdglichten:

Wahrend Gruppe 1 "Vortrage und Vortragsreihen" 15% und Gruppe 3 "Kulturfahrten,
Fuhrungen, Volksbildungsabende, sonstige Veranstaltungen und Ausstellungen” 26% des
Angebots ausmachten, bildete die Gruppe 2 "Arbeitsgemein
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schaften, Arbeitskreise und Kurse" mit 58% den grofdten Anteil der Veranstaltungen des
DVW 1938. Von den gesamten Teilnehmern, die im DVW weiterlernten, konnte die
Gruppe 2 nach eigenen Angaben (55) 15% anziehen.

Seite 142
3.3.2.2 Volksbildungsstatten und ihre Lehrkrafte

Die Nachfolgeeinrichtungen der Abend-VHS Weimarer Pragung nannten sich im NS Vbst
(56). Allerdings konnte sich nicht jede "beliebige Volksbildungseinrichtung" als "Vbst"
bezeichnen, denn als Anerkennungsvoraussetzungen galten im DVW, dal ein fester
Lehrplan, ein standiger Lehrkdrper und eine fest eingeschriebene Horerschaft bestand.
Darum unterteilt der Jahresbericht die Vbst nach den Kategorien "anerkannte”,
"vorbehaltlich anerkannte" und "im Aufbau begriffene" auf. Danach existierten 1938
insgesamt 77 Vbst, die alle Arbeitsgebiete des DVW (57) umfal3ten. Weitere 132 Vbst
waren "vorbehaltlich anerkannt".

Bei den angegebenen 116 "im Aufbau begriffenen Vbst" wurden alle 70 Einrichtungen
(davon waren 20 eigentlich schon "anerkannte Vbst") der angegliederten "Ostmark"
mitgezahlt (58). Der Ausbau der Vbst zu "leistungsfahigen Einrichtungen der
Erwachsenenbildung" hatte auch Auswirkungen auf die Mitarbeiter. Obwohl von den 7971
Lehrkraften der 245 Vbst des Altreiches 1938 nur 98, d.h. 1,2 % hauptamtlich beim DVW
angestellt waren, bedeutet diese Zahl doch eine Steigerung gegenuber 1928: Damals
hatten von 35 grof3stadtischen VHS nur 12 einen hauptamtlichen Leiter (59).

Die Arbeit der Vbst wurde im NS zu 27% von nebenberuflichen, d.h. sie bekamen
Honorare, und zu 72% von ehrenamtlichen, d.h. sie arbeiteten unentgeltlich, Lehrkraften
getragen. Eine genauere Unterscheidung nach Gauen zeigt, dal’ in Baden, Hessen-
Nassau, Magdeburg-Anhalt, Minchen, Ostpreuf3en und Dusseldorf relativ viele
nebenberufliche Dozenten tatig waren. In Berlin, Mainfranken, Brandenburg, Pommern,
Sachsen, Weser-Ems und Koln-Aachen Uberwogen die ehrenamtlich Tatigen. Diese



regionalen Unterschiede zeigen auch die Uneinheitlichkeit der EB, wie folgende Tabelle
verdeutlicht:
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Verhaltnis der Mitarbeiter

hauptamtl. |nebenamtl. |ehrenamtl.
im
Reichsdurchschnitt  [98=1,2% 2151=27% |5722=71%
insgesamt
in Sachsen 12=0,8% 8=0,5% 1464=99%
in Mdnchen- — 70 —4.Q0 —440
Oberbay. 13=7% 85=4-8% 78=44%

Der hohe Anteil der ehrenamtlichen Lehrkrafte im DVW ist auch auf die Vorstellung
zuruckzufuhren, dal® gerade die weltanschaulich bedeutenden Veranstaltungen durch
solche Parteigenossen abgehalten werden sollten, die dies als "Ehrenpflicht" taten, um
ihrem lokalen Bekanntheitsgrad zu dienen. Die Tatigkeit der nebenberuflichen Mitarbeiter,
die fur geringe Honorare arbeiteten, liegt dagegen in der traditionell geringen
Finanzausstattung der EB begrundet. Gleichzeitig wird aber an dieser personellen
Ausstattung des DVW auch der geringe Aufwand klar, mit dem EB im NS im Vergleich zur
sonstigen "KdF"-Arbeit betrieben wurde: 1938 gab es Uber 7000 fest angestellte
Mitarbeiter bei "KdF" (60). Selbst wenn man davon ausgeht, daf® zu den 98
hauptamtlichen Lehrkraften noch Verwaltungspersonal in Stadten und auf Gauebene
hinzukam, waren im DVW weniger als 10% des "KdF"-Personals beschaftigt. Ebenso
hatte das Amt DVW einen zwar steigenden (von 0,3 auf 2 %) aber doch geringen Anteil
am Umsatz von "KdF" und bekam 1939 knapp 400.000 RM Veranstaltungszuschusse
(61). Damit lieR sich "KdF" die EB vergleichsweise nur 1/6 dessen kosten, was fur
sonstige Unterhaltungsveranstaltungen ausgegeben wurde.
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3.3.2.3  Eingeschriebene Horer und deren berufliche Differenzierung

Die organisatorische Verbindung der ns EB Uber KdF zur DAF wurde mit der
Zielvorstellung verbunden, das liberal-burgerliche Odium der VHS abzulegen. Es sollte
"die Stirn und Faust in eins geschweil3t" (62) werden. Zu Beginn des NS war diese
Ausrichtung ein Teil der Kontroverse zwischen Rosenberg und Ley, denn die NS-Kulturge-
meinde versuchte, die Adressaten der Theaterringe und Vortragsgesellschaften
anzusprechen. Sie knupfte also an die Vereinigungen des Bildungsburgertums an. Im



Vorstellungsbereich von "Volksgemeinschaft" lag es, dal} die "Kulturguter der
Nation...nicht mehr langer das Vorrecht der Besitzenden sein" (63) sollten. Darum wurde
fur Theaterbesuche geworben, fihrte man Arbeiter in Museen und brachte "Kunst in die
Fabrik durch Werkausstellungen" (64). Dieser Anspruch galt auch fur die ns EB, die damit
nur eine schon friher vorhandene Intention in den Vordergrund ruckte (65). Doch als 1937
die ersten Statistiken Uber die Berufe der eingeschriebenen Horer erschien, wurde klar,
daf’ langst nicht so viele Arbeiter in den Vbst weiterlernten wie es ihrem Anteil an der
Bevdlkerung entsprochen hatte. Dagegen halfen auch die programmatischen Erklarungen
(66) und die Betriebs-Vbst wenig.

Fur den Berichtszeitraum Oktober 1937 bis September 1938 wurden aus 22 Gauen
205.016 eingeschriebene Horer registriert, die sich mit dem Erwerb einer Horerkarte fur
mindestens eine mehrwochige Veranstaltungsreihe entschieden hatten. Aus vorhandenen
Vorlesungsverzeichnissen ist zu entnehmen, dal} diese intensiven EB-Angebote zwischen
8 und 15 Abende umfaldten.

Die berufliche Zusammensetzung der eingeschriebenen Horer nach dem Jahresbericht
1938 zeigt folgende Verteilung:
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352% (=72,255) Angestellter

20,8 % (=42,581) Arbeiter

12,7% (=26,112) Beamte

11,0 % (=22,462) Hausfrauen, Rentner usw.
8,1% (= 16,555) Handwerker
6,5% (=13,230) Geschaftsleute
29% (= 5,964) Wehrmachtsangehorige
28% (= 5,857) Schuler

Ein Vergleich mit der Berufsgruppenzugehorigkeit der Gesamtbevolkerung zeigt, daf’ im
Horerstamm der Vbst Angestellte und Beamte weit Uberreprasentiert waren:

prozentuale Berufsgruppenzugehorigkeit im Vergleich (67).

Volksbild.statte Gesamtbevolkerung
Angestellte 35,2 % 11,3 %
Arbeiter 20,8 % 4-5,9 %
Beamte 12,7 % 6,1 %
Selbstandige 14,6 % 14,6 %
sonstige 15,7 % 222 %

Zum Zwecke der Vergleichbarkeit wurden als Selbstandige die Handwerker und
Geschaftsleute, als "sonstige" die Wehrmachtsangehorigen, Schuler und andere
zusammengezahlt.



Die berufliche Differenzierung der eingeschriebenen Horer hat sich strukturell zwischen
1937 und 1H42 kaum verandert (68) Bei der Beurteilung dieser Daten ist zunachst darauf
hinzuweisen, dal} das "KdF" insgesamt nicht in dem Mal3e die Arbeiter erreichte, wie es
gewunscht war. W. Buchholz folgert aus den Einkommens- und Berufsstatistiken, dafl}
auch KdF-Reisen "im Uberwiegenden Mal3e Mittelstandsreisen waren, wobei die An-
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gestellten" (69) dominierten.

Fur die EB bedeutet die berufliche Differenzierung der eingeschriebenen Horer, dal} die
auch vor 1933 und nach 194-5 immer beklagte "Mittelschichtsorientierung" im NS
ebenfalls bestand. Es ist zu folgern, dal® die Teilnehmer an intensiven Lernprozessen in
der EB auch im NS u.a. von Aufstiegswinschen und Elitedenken motiviert waren (70).

Nun ist noch zu bedenken, dal} die eingeschriebenen Horer nur 5,5 % der in der Statistik
angegebenen Teilnehmer des DVW ausmachten. Auf die Gesamtbevolkerung
umgerechnet, schrieben sich in den Vbst von 1000 Menschen durchschnittlich drei ein
(Angestellte: 8,2; Arbeiter: 1,2). Doch war diese Moglichkeit nur in Stadten gegeben, d.h.
es muld von den 44 % aller Deutschen ausgegangen werden, die 1939 in den rund 300
Stadten mit mehr als 20.000 Einwohnern lebten. Wenn man weiterhin davon ausgeht, dal}
in den Vbst Erwachsene zwischen 15 und 40 Jahren intensiv lernen wollten, so bedeutet
dies, dal® 0,7 % der in Frage kommenden stadtischen Bevolkerung eingeschriebene Horer
in den Vbst waren (71).

Gegenuber diesem Horerkreis, der sich umfangmafig nicht von dem der ehemaligen VHS
unterscheidet, kann aus den Teilnehmerzahlen des DVW noch der Grad der Nutzung
insgesamt errechnet werden:

Gesamtbevolkerung Vom DVW "betreute

im "Altreich" 1939 Volksgenossen" (73)
69,316 Mill. 6,313 Mill. minus mehrfach
davon Erwachsene gezahlte1,450 Mill,

uber 14 Jahre plus eingeschriebene
54,290 Mill. Horer 0,205 Mill.

(72) = 5,069 Mill.

Demnach waren insgesamt
9,3 % der erwachsenen
Menschen mindestens einmal
im Jahr 1937/1938 Teilnehmer
im DVW gewesen
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Gesamtbevolkerung (74) “betreuten Volksgenossen®
24,904 Mill. = 45,9 % Uber 40 Jahre 1,267 Mill. = 25 % (75)
18,306 Mill. = 33,7 % 26 bis 40 Jahre 2,028 Mill. = 40 %
11,080 Mill. = 20,4 % 15 bis 25 Jahre 1,774 Mill. = 35 %
54,290 Mill. =100 % 5,069 Mill. =100 %
Jeder 20. 51 % Der Uber 40 Jahre alten
Jeder 9. 11,1 % Der 26 bis 40 Jahre alten
Jeder 6. 16,0 % Der 15 bis 25 Jahre alten
Menschen besuchten
das DVW
Zusammenfassung:

Dieser Jahresbericht 1938 verdeutlicht das Bemuhen des DVW, die Arbeit der VHS
fortzufUhren und sie mit den Moglichkeiten der ns Massenorganisationen zu erganzen. Als
wichtigster Trager der ns EB gelang es dem DVW, durch Konzessionen an die NSDAP ein
umfangreiches Angebot in den Stadten zu verwirklichen. Diese Arbeit wurde ausgeweitet
durch die Kooperation mit anderen Organisationen und erfalte im gewissen Umfang auch
Betriebe und Dorfer. Die Lehrstatten- und Mitarbeiterzahl konnte gegenuber den
ehemaligen VHS ausgeweitet werden. Da die statistisch uberlieferten Horer- und
Teilnehmerzahlen belegen, dal das Angebot auch genutzt wurde, mul® gefolgert werden,
dal} die Vbst des NS eine weitgehende Kontinuitat mit den VHS der Weimarer Republik
verband.
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5.4 Systematisierung des Angebots der Vbst 1938/39

Gleichzeitig mit dem Bestreben, die Vbst des DVW zu "Herzkammern" der ns EB
auszugestalten, wurde versucht, das Angebot zu systematisieren. Begonnen werden
konnte damit schon 1956 in Thuringen (76), reichseinheitlich wurde ein Beispiel-
Arbeitsplan fur den Lehrabschnitt 1938/39 ausgearbeitet (77).

Selbstverstandlich wurde eingeraumt, dal die Verwirklichung des Planes von den
Mitarbeitern und dem Teilnehmerinteresse abhangig ist (78). Solchermalien als Hilfe fur
die Programmgestaltung verstanden, bezog sich der Beispielsarbeitsplan auf "anerkannte"
Vbst, d.h. nur auf etwa 80 Einrichtungen in gréReren Stadten Deutschlands und
Osterreichs. Auf der Arbeitstagung im April 1938 wurde hervorgehoben, dal es sich
lediglich um ein anzustrebendes Vorbild handeln sollte, denn die regionalen und lokalen



Eigenheiten sollten bertcksichtigt werden (79). Die grundsatzlichen Erlauterungen
unterschieden sich nicht von friheren Erklarungen uber die Arbeitsformen der EB.

— So sollten Vortrage einen groferen Teilnehmerkreis interessieren/ aus dem dann in
einer Arbeitsgemeinschaft Jene Horer zusammenzufassen seien, die sich
langerfristig und intensiv mit den angesprochenen Fragen beschaftigen mochten.

— Musische und manuelle Arbeitskreise (Laienschaffen) waren zum Ausgleich der
einseitigen Arbeitsbelastungen gedacht, die Fuhrungen sollten Einblicke in
Produktions- und Dienstleistungsbetriebe geben und auch kulturelle Einrichtungen
einem noch nicht fur solche Freizeitgestaltung aufgeschlossenen Publikum
zuganglich machen.

— Angeregt wurde der Auf- bzw. Ausbau des Musikschulwesens, denn so konnten die
Vbst dem "hohen Wert der Volksmusik" gerecht werden. Gleichfalls wurde damit
der Wunsch gedeckt, in Musikarbeitskreisen (mit durchschnittlich vier Personen)
einfache Instrumente zu
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— erlernen und Anerkennung fur die Ausubung zu erhalten, wenn z.B. die Vbst ein
Laienkonzert veranstaltete.

Der Erfolg der Systematisierungsbemuhungen des DVW ist aus einem Vergleich zu
ersehen, den zehn Lehrplane des Winterarbeitsabschnittes 1938/39 ermdglichen.

Die Programme der Vbst Bayreuth, Essen, Frankfurt/M., Graz, Munchen, Halle, Hannover,
Koln, Schwerin und Wirzburg sind erhalten geblieben. Sie zeigen einen im Prinzip
einheitlichen Aufbau. Haufig wurden dem Verzeichnis der Veranstaltungen die Geleitworte
des Reichsinnenministers Frick und des Reichsschulungsleiters Schmidt vorangestellt.
Hierin drickte sich die doppelte Absicht der ns EB aus, sowohl die einzelnen Menschen
anzusprechen als auch in die Volksgemeinschaft einzugliedern.

Die EB sollte ihre Teilnehmer fur das System gewinnen bzw. sie veranlassen, dal} sie sich
mit den Zustanden abfanden. So schrieb Frick, dafy im DVW jeder schaffende Deutsche
die Maoglichkeit habe, sich "auf allen Gebieten des geistigen und kulturellen Lebens
fortzubilden". Die Erwachsenen sollten ihre "geistigen und schopferischen Anlagen”
nutzen. Gerade fur Werktatige gabe es "ein weites Betatigungsfeld, das im gesunden
Ausgleich zu der taglichen Berufstatigkeit" stehe.

Zur Auflockerung der Programme zog man oft passende Hitler-Worte heran. Zusatzlich
waren besonders die reprasentativen Vortragsveranstaltungen angekundigt. Dies sollte
offenbar dazu dienen, die offiziose Bestimmung der Vbst in Angebote umzusetzen. Bei
erkennbar parteipolitischen Veranstaltungen handelte es sich um Anleitungen zum
Verstandnis der ns Weltanschauung und Politik. Der grof3te Teil an Arbeitskreisen und
Kursen wurde anschlief3end ausgedruckt; die Elementarkurse in Deutsch und Rechnen
fanden sich oft am Ende des Lehrplans zusammengefalt.
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Der Beispielarbeitsplan fur anerkannte Vbst sah folgende Hauptarbeitsgebiete vor:

a) Geschichte und Politik (ab 1940: GroRdeutschland und die Welt)



b) Wehrhaftes Volk

c) Gesundes Volk

d) Volk an der Arbeit (ab 1940: Schaffendes Volk)

e) Deutsches Kultur- und Geistesleben

f) Volkstum und Heimat

g) Ein Volk erobert die Freude (ab 1940: - Frohes Volk / - Ubung macht den Meister)
h) Blick in die Welt

i) Blick in die Natur

Die Abfolge dieser Themen und das verwendete Vokabular sollten vor dem Hintergrund
der militarischen Lage Deutschlands interpretiert werden (80). Der Versuch, die EB zu
nutzen, um die "Wehrhaftmachung" nach aul3en voranzutreiben und mit Hilfe etwa des
Begriffs "Volk" die durchaus gangigen EB-Angebote in eine "geistige Querverbindung” (81)
zu stellen, ist offensichtlich. So bekommt die Beschaftigung mit Betrieb und Kleingarten,
mit Familienkunde und Erziehungsfragen, mit Deutschtum und fremden Landern ihre
spezifische Ausrichtung in der Phase der Kriegsvorbereitung.

Bezeichnend sind dann die Umbenennungen ab 1940, in denen diese ideologischen
Momente noch deutlicher hervortreten.

Der Beispielarbeitsplan gab auch methodische Hinweise. Die folgenden
Veranstaltungsformen sollten in jedem Hauptarbeitsgebiet mindestens einmal vertreten
sein, weil ihnen jeweils eine besondere erzieherische Funktion zugesprochen wurde:

- Vortrage und Vortragsreihen sollten durch Arbeitsgemeinschaften erganzt werden,
um im nationalsozialistischen Denken zu schulen.

- Arbeitskreise (musischer und manueller Art) und Ubungskurse sollten es
ermaoglichen, sich weiter zu qualifizieren.
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— FUhrungen, Wanderungen und Ausstellungen sollten zu einer abwechslungsreichen
Freizeitgestaltung verhelfen.
— Gemeinschaftsabende schliellich sollten das Erlebnis der Verbundenheit schaffen.
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Statistischer Vergleich zwischen dem "Beispiel-Arbeitsplan” des DVW und 10 Vbst -
Programmen Okt. 38 — Marz 39

Vbst Soll Bayreut |Esse |Frankfur Graz Miinche | Hall |Hannove KaIn Schweri | Wiirzbur
h n t/Mm n e r n g
Veranstaltungen
Vortrage 31 | B B I8 46 |51 | 67 |60 | 32 111
1|Vortragsreihen 63 = 71% 141 = = = = = =
Dichterlesungen 49% 92% (142,,2) % 168% [81% | 106% |95% | 51% 176%
/Arbeitsgemeinsch. 29 35 9=2 56 73 41 42 7=5 22 31
2 Arbeitskreise 69 = = 133% = = = = 108 = =
Kurse 42% 51% (266"/:) 81% | 105% |60% | 61% % 32% 96%




Fiihrungen
Besichtigungen 26
Lehrwanderungen 16 19 — 14 44 20 60 6 32 4
3 \Kulturfahrten 43 = = 60% = = = = = = =
\Ausstellungen 37% 4% (1 20,,; ) 32% | 102% |46% | 140% |14% 74% 9%
Gemeinschaftsabd °
175 163
= 76 112 - 159 213 121 169 141 86 136
- - o - - - - - - -
100 | 43% | 64% | 3% 90% | 121% |64% | 96% |80% | 49% | T77%
% (186%)
Anmerkung:

Die Angaben stiitzen sich auf den Abdruck des Beispiel-Arbeitsplans in Keim-Urbach-Dok. S. 239-
262. Er ist zu finden im LA Berlin, DGT 5-8-2 Nr.1 Band lll. Dort befinden sich ebenfalls die
Programme der angefiihrten 10 Vbst.
Die Klammerzahlen der Vbst - Frankfurt/M stellen Hochrechnungen dar, denn das Programm dieser
Vbst umfalBt lediglich den Zeitraum Okt. bis Dez. 1938, was der Hilfte des Winter-Arbeitsabschnittes
entsprechen diirfte. Darum wurden die Zahlen zur Vergleichbarkeit verdoppelt.
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Statistischer Vergleich zwischen dem DVW—Beispielarbeitsplan und den Programmen
von 10 Vbst Wintersemester 1938

Verteilung auf Stoffgebiete

Soll |Bayreuth |Essen [Frankfurt| Graz Miinchen|Halle Hannover Koéln Schwerin Wiirzburg
DVW M
Geschichte 1| 3 6 17 4 14 7 11 17 7 6 10
und 2| 6 4 1 3 6 1 1 1 7 1 3
Natur 3| 4 4 1 - - - 2 2 - 3 -
Wahr- 1 9 6 - 2 6 2 2 2 3 2 2
haftes 2| 5 4 - 1 2 1 - 1 - - 3
Volk 3| 5 1 - 1 - - 1 - - 2 1
ge- 1 7 2 3 3 7 10 6 14 16 3 17
sundes 2| 4 2 1 1 2 - - 1 1 - 2
Volk 3| 5 3 3 - - - 3 3 - - -
Volk 1| 16 4 7 3 5 4 5 4 4 6
an der 2 3 3 - 2 7 - 1 - 7 2 -
Arbeit 3| 1 1 8 3 4 44 9 34 - 4 2
Deutsches 1| 7 3 13 4 24 25 8 5 16 6 27
Kultur-und 2| 4 1 1 17 8 1 - 2 5 3 6
Geistesleben 3 | 5 3 2 17 3 - 3 14 - 5 -
Volkstum 1 9 3 4 3 8 3 4 1 7 6 8
und 2| 3 1 2 - 2 - - 2 - 4 -
Heimat 3| 4 1 1 - 3 - - 4 5 5 -
Ein Volk 1] 3 3 - - 7 32 3 6 1 - 1
erobert 2| 24 13 28 62 21 67 39 33 55 12 15
die Freude 3| 3 1 - - 1 - - - - 8 1
Blick 1 11 2 8 4 11 3 8 4 2 3 10
in die 2| 3 1 - 2 4 1 - - - - 1
Welt 3| 2 - - 1 - - - - - 2 -
Blick 1] 8 2 6 6 6 5 4 4 4 2 10




in die 2 8 2 4 3 2 1
Natur 3 4 2 4 4 3 2 3 1 3
Zusatzliche

Vertrage 16 15 7 18
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Die Zahlen des Angebotsvergleiches belegen zunachst, dal} es sich faktisch nicht darum
gehandelt hat, die Vbst durch das Zentralamt des DVW in Berlin alle inhaltlich
gleichzuschalten (82). Die einzelnen Abweichungen der Vbst vom "Soll" des
Beispielarbeitsplanes spiegeln die unterschiedlichen Arbeitsbedingungen und die lokalen
Traditionen der stadtischen Vbst wider. Die Angebote legen die Vermutung nahe, daf sich
das DVW bei der Aufstellung des Beispielarbeitsplanes an der EB-Arbeit groRerer Stadte
orientierte. Die Vbst versuchten mit inrem Angebot, die empfohlene Struktur einzuhalten,
boten mengenmalig aber z.T. nur die Halfte des Vorgeschlagenen an. Eine Reaktion auf
den Anspruch der drtlichen Parteidienststellen stellten die relativ hohen Zahlen im Bereich
der Vortrage dar. Solche Prestigeprogramme scheinen gerade dort aufgestellt worden zu
sein, wo neue Vbst gegrindet wurden. Ein Beispiel dafur bietet die Vbst Graz, die auch im
Programm betonte, dal sie ihre Arbeit als Erganzung der engeren Parteischulung
verstand. In Graz wurden viele weltanschauliche Vortrage fur Parteigenossen unentgeltlich
angeboten, und fur langerfristige Kurse konnte ein "Leistungszeugnis" ausgestellt werden.
Wie z.B. das Programm der Vbst Halle erkennbar macht, blieben die lokalen Traditionen
durchaus erhalten: Wenn die Veranstaltungsformen Arbeitsgemeinschaft, Arbeitskreis und
Kurs durch Vorgangereinrichtungen eingeburgert waren, wurde auch diese intensive EB
starker als im Reichsdurchschnitt angeboten.

Dieser Vergleich bedeutet insgesamt, daly dem DVW beim Neuaufbau von Vbst ein
starkerer Einflu® zukam als dort, wo schon friher Volkshochschulen existierten. Weiter ist
anzunehmen, dal} die Vbst zwar an den Parteiinteressen orientiert waren, aber nicht
automatisch die ihnen zugedachten Funktionen eingenommen haben. Die lokalen
Verhaltnisse und die Wunsche der Adressaten behielten ihren Einflu® auf die
Programmgestaltung. Schlie3lich zeigen die Programme, dal die vom DVW entwickelte
Systems-
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tik der Themen und Formen, also die reichseinheitlich erstellte inhaltliche und methodische
Anleitung fur die EB, durchaus in die Praxis ubertragbar war. Demnach waren die
Bedurfnisse der Teilnehmer und die Interessen der Lehrkrafte zu vereinbaren mit einem
Angebot, das sich ideologisch an der nationalsozialistischen Weltanschauung orientierte.
Im Hinblick auf die Kontinuitat der EB ist auch die Gesamtbilanz der Programmstruktur
interessant:

Bei starken Unterschieden zwischen den einzelnen Vbst wurde im Bereich (1) das "Soll"
etwas Ubererfullt, im Bereich (2) wurde es nur zu 70 % erreicht und im Bereich (3) lediglich
zu 56 % angeboten.

Die Vbst als Nachfolgeorganisationen der ehemaligen VHS waren also mit denselben
Schwierigkeiten konfrontiert, wie sie vor dem Nationalsozialismus bestanden hatten. Zwar
gab es nun die verbindliche Weltanschauung, die durch Vortrage weiterverbreitet wurde,



aber die intensive EB (Angebotsbereich 2) wurde nicht im gewlnschten MalRe moglich.
Wie der Angebotsbereich 3 zeigt, konnte auch die Koordination der Veranstaltungen von
Vbst mit solchen anderer Einrichtungen und Organisationen nicht optimal verwirklicht
werden.
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3.5 Die Zeitschrift "Deutsches Volksbildungswerk"

Mit der zunehmenden Bedeutung der EB konnte das DVW den langgehegten Plan
realisieren, eine eigene Zeitschrift herauszugeben. Als Erganzung der Periodika regionaler
Volksbildungsverbande (83) war schon 1932 ein "Korrespondenzblatt" des
Reichsinnenministeriums vorgesehen, das dem "Archiv fur Volksbildung" als Organ zur
Verfugung stehen sollte, um Entwicklungen in der EB bekannt zu machen (84). Als
Adressatenkreis wurden die EB-Einrichtungen und betroffene Behorden in Betracht
gezogen. 1934 plante die NSDAP eine Monatsschrift, die zusatzlich auch fur die Presse
und fiir die interessierte Offentlichkeit gedacht war (85).

Diese Vorgeschichte hat die Zeitschrift "Deutsches Volksbildungswerk, Monatsblatter fur
Volksbildungswarte", die ab 1938 erschien, "nur fur den Dienstgebrauch" bestimmt (86)
war und vom Amt DVW in Berlin herausgegeben wurde. Fur den Inhalt zeichnete Dr. R.
Ramlow verantwortlich.

Die Titelseite der Zeitschrift bildete manchmal ein dekorativ gestaltetes Deckblatt mit
Motto, Grafik oder eine Abbildung. Den Textteil lockerten Bilder auf. Die einzelnen Hefte
waren nach inhaltlichen Schwerpunkten zusammengestellt. Hinzu kamen viele
Erlebnisberichte aus der praktischen Arbeit, denn "auch unter beschrankten
Papierverhaltnissen" (87) sollte fur gegenseitige Anregungen unter Praktikern "immer
Platz" sein. Regelmalig erschien ein "Echo aus der Presse", d.h. Nachdrucke von
Presseberichten Uber die Volksbildungsarbeit. Im Schluf3teil wurden Mitteilungen
verbreitet, Redner- und Vortragsverzeichnisse und Lehrmittellisten bekanntgegeben. Die
Zeitschrift sollte den Organisatoren der EB direkte Hilfen fur die Unterrichtsgestaltung an
Vbst geben. Hinzu kam der Wunsch, den oftmals nicht professionellen
Erwachsenenbildnern vor Ort Argumente fur die Notwendigkeit der Arbeit zu liefern.
Zudem erhielten die oft ehrenamtlichen Krafte, die EB neben anderen Tatigkeiten
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zu organisieren hatten, durch die Zeitschrift einen Uberblick zur reichsweiten Arbeit des
DVW. Dieses Publikationsorgan der Reichsdienststelle des DVW wurde naturlich genutzt,
um die Mitarbeiter im Parteisinne "auszurichten". Darum kann aus einigen Artikeln die
Punktion der Volksbildung im Weltkrieg herausgelesen werden (3.5.1). Gleichzeitig
wurden programmatische Anspruche verbreitet (3.5.2), und die Praxisberichte gestatteten
einen Einblick in Arbeitsmethoden (3.5.5). Als besondere Aktion wurde 1940 eine
"Horerrundfrage" durchgefuhrt.

Da sie in ausgewahlten Zitaten die Motive der Teilnehmerelite einiger Vbst offenlegt, wird
diese Folge ausfuhrlicher dargestellt (3.5.4).
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3.5.1  Zur Punktion der Volksbildung im 2. Weltkrieg

Der Leiter des DVW, P. Leutloff, interpretierte in der Zeitschrift die Kriegszeit als eine
doppelte Bewahrungsprobe fur die EB: Einmal kdnne nach funf Jahren Aufbauarbeit
bewiesen werden, dal} "die freistigen und seelischen Krafte unserer Nation fur die harteste
Probe" (88) gefestigt seien. Auch EB habe die deutschen Volksgenossen "weltanschaulich
sicher und im Siegeswillen hart" (89) gemacht. "Zum anderen sollen wir beweisen, daf} die
Aufgabe der Volksbildung auch im Kriege nicht als nebensachlich betrachtet werden darf,
sondern ebenso ernst und kriegswichtig zu nehmen ist wie die materielle Versorgung des
Volkes und der Wehrmacht" (90). Leutloff folgte mit dieser Forderung der Anordnung Leys,
die bestimmte, dal die Arbeit des DVW trotz Kriegsbeginn "im gleichen Umfang"
fortgesetzt werden sollte. Zusatzlich sei verstarkt mit der Wehrmacht zu kooperieren. EB
sollte den Soldaten an der Front und in der Etappe betreuen und ihm bei Verwundungen
zur Genesung helfen. Als besondere Attraktivitat fir das EB-Programm wurden
Veranstaltungen abgehalten, in denen Soldaten als Redner auftraten, um die
"Heimatfront" zu starken (91). Auch mit Hilfe der Volksbildung sollte das Jahr 1940 "fur
unser Volk das Jahr der fortgesetzten siegreichen Entscheidung werden" (92).

Die EB sollte im 2. Weltkrieg dazu beitragen, geistig "auf den Krieg und den Sieg" (93) zu
orientieren. Indem die Erwachsenenbildner weiterarbeiteten, erfullten sie ihre "Kriegspflicht
im zivilen Rock" (94-). Der Krieg wurde zwar nicht einfach glorifiziert (95), jedoch hatte die
Volksbildungsarbeit die "nationale Aufgabe" zu unterstutzen. Schon auf der 3.
Reichsarbeitstagung des DVW im Oktober 1938 hatte der Reichsschulungsleiter Schmidt
erklart, dafd in Deutschland nicht etwa die personliche Freiheit unterdrickt, sondern dies
anders als in Amerika
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begriffen werde: "Der Deutsche sieht seine Freiheit in der Gebundenheit an die Ewigkeit
der Nation" (96). Das DVW palite sich in dieser Situation den jeweiligen Gegebenheiten
an:

Wahrend an der Westgrenze Deutschlands noch alle Truppen Gewehr bei Fuld standen,
wurde am 28.1.1940 die Vbst Kaiserslautern eroffnet. Alle Redner beteuerten dies als
Aufbau- und Friedenswerk (97). Nahezu gleichzeitig begann die "erste Vbst des befreiten
Ostens" (98) ihre Arbeit mit dem Ziel, den "urdeutsche(n) Boden volkisch fur ewige Zeiten
dem Deutschtum" (99) zu sichern. Nach der militarischen Zerschlagung Polens, die nur ein
aulerer Vorgang gewesen sei, sollten nun die "deutschen Menschen hier im befreiten
Gebiet...innerlich geformt" (100) werden.

Damit auch im "wiedergewonnenen deutschen Osten" (101) der durch den NS
geschaffene "grundlegende Wandel des Geistes, des Seelen- und Gefuhlslebens" (102)
eintrete, habe der "Kampf hart und rucksichtslos zu sein" (103).

Die Vbst sei ein Faktor "im Erziehen und Bilden" (104), sie leiste wertvolle Kulturarbeit.
Ihren "grof3en und heiligen Sinn" (105) habe sie darin, dal® das Volkstum gestarkt werde,
welches wahrend der Herrschaft des "Slawentums" "ins Abgleiten kam" (106).

Eine fur die volksdeutsche Bevolkerung bedeutende MaRnahme des DVW bildeten die
Deutschkurse, denn viele deutschstammige Menschen waren "ihrer Muttersprache nicht
mehr machtig" (107). Auf diesen Bedarf konnte das DVW schneller als die Schulbehorden
reagieren (108). Es hat vom November 1939 bis Marz 1942 in den eroberten Gebieten
uber 13.000 Deutschkurse durchgefuhrt (109).



Das DVW beweise in den ersten Kriegsjahren, daf3 "Waffenlarm und Kulturarbeit" (110)
keine Gegensatze seien. Gerade im Krieg sei EB "geistige Lebensnotwendigkeit" (111),
denn Willensbildung und Aufklarung Uber die Lage wurden mit den Vortragen und
Volksbildungsabenden geleistet.
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Die Kriegswichtigkeit der EB wurde betont, u.a. als eine Lehre aus den 1. Weltkrieg.
Damals habe man die kulturelle Betreuung der Soldaten (112) und die Starkung der
"Heimatfront" vernachlassigt.

Das DVW musse seine Aufgabe "noch viel intensiver" (113) als bisher erfullen und "fur
eine rechte und von allem Volk verstandene Nationalbildung Sorge tragen” (114).
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3.5.2 Ansatze einer theoretischen Diskussion

In der Zeitschrift DVW finden sich verschiedene Aufsatze und Reden, die sich
grundsatzlich zur Geschichte, Theorie und Methode der EB auf3ern. An einigen Beispielen
sollen solche Beitrage dargestellt werden, denn sie kennzeichnen die "theoretische
Diskussion" unter den Bedingungen des 2. Weltkrieges.

Der Wiener Gauvolksbildungswart Dr. F. Plutzar, leitete in der Folge Xl1I/39 den
"Weg zur Volksbildung" aus der Sozialgeschichte ab:

Die Volksbildung habe aufgebaut werden miissen, weil Gro3stadt und Industrie die
"natlirlichen Lebensverhéltnisse" zerstért hatten, weil die Familie ihre
Erziehungsaufgabe nicht mehr erfiillte, weil viele Berufe einseitige Anspriiche an die
Arbeitskraft stellten und weil nachbarschaftliche Bindungen fehlten. Arbeiterschaft
und Bauerntum hétten aus der Not des Industriezeitalters heraus die ersten
Volksbildungseinrichtungen geschaffen. Doch wéren in den Stédten flache Wege
eingeschlagen worden, denn statt die Volksgemeinschaft als Grundlage der
Volksbildung zu sehen, hétten rivalisierende Gruppen unterschiedliche Arbeit
betrieben. Auch wére die Gleichsetzung von "Volk" mit der breiten Masse der
Ungebildeten von Ubel, denn dies hétte zur Folge, dal3 Wissen mit Macht und
sozialem Aufstieg gleichgesetzt werde.

Trotzdem habe sich in der griindlich gefiihrten Auseinandersetzung um "extensive"
oder "intensive" EB die Erkenntnis durchgesetzt, dal3 nicht liberalistische
Fachausbildung und Stoffvermittlung, sondern ein Bildungsprozel3 des ganzen
Menschen Ziel der Volksbildung sein miisse. Die jetzige EB kbénne an den
Bemiihungen um "Volk-Bildung" ankntipfen, denn dort sei nicht die
"Klassengemeinschaft unter jldischer Fiihrung" (115)» sondern die
Volksgemeinschaft das Ziel gewesen. Die politische Macht der ns Bewegung und
die modernen Massenbildungsmittel hétten jetzt die Voraussetzungen fiir den
Bildungserfolg geschaffen. Die eigene erwachsenbildnerische Tétigkeit leitete das
DVW aus dem umfassenden Erziehungsauftrag der Partei und der DAF ab,
orientierte sich aber zur Begriindung von MalBnahmen gleichzeitig an den
zeitgendssischen Kultur- und Bildungsvorstellungen. So heil3t es z.B., dal3 durch
den deutschen Geist die "schopferisch-zeugenden Kréfte" im Menschen freigesetzt



wirden (116). Die persénliche Bildung des Menschen sollte ihn zu einem
"wohlunterrichtet(en) Volksgenossen mit 'klarem Kopf und mit 'offenem Herzen
(117) machen.

rn
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Solche Proklamationen hatten gerade auch im 2. Weltkrieg ihren Sinn, denn die deutsche
Lebensauffassung kdnne um so besser bestehen, je mehr jeder einzelne "in die grof3en
Zusammenhange deutschen Geistes und deutscher Tatgesinnung" (118) hineinwachsen
wurde.

Wenn der Mensch seinem Schicksal selbstbewul3t entgegengehe, konne es "Uber den
Ausgang des Ringens keinen Zweifel geben. Und weil das so ist, haben wir diesen Krieg
bereits gewonnen" (119).

Etliche Aufsatze in der Zeitschrift befassen sich mit der aktuellen EB, wobei die
angewandten Methoden und die verfolgten Ziele erlautert werden:

Die EB habe dazu beigetragen, den "gesunden deutschen Menschen" zu formen und zu
einem "bewuften Glied der Nation" (120) zu erziehen. Sie sollte nicht nur "Theorien der
nationalsozialistischen Kulturarbeit" (121) erortern, sondern auch "Einblicke in die
praktische Arbeit" (122) geben. Neben Vortragen wurden Dichterlesungen und
Feierstunden abgehalten, um auf "die tiefsten seelischen Krafte" (123) einzuwirken. Die
"gestaltende Volksbildungsarbeit", d.h. EB in Gruppen bis zu 30 Teilnehmern, die sich
wochentlich trafen, wurde auch in Lazaretten (124) und an der Front (125) versucht. Der
Musikarbeit und dem Laienschaffen wurde in Betrieben, in Dorfern und bei den Soldaten
eine besondere gemeinschaftsbildende Bedeutung zugeschrieben.

Diese Ansatze einer theoretischen Diskussion blieben beschrankt, denn vor allem waren
die praktischen Arbeitsbedingungen bestimmend. Eine Reflexion der Veranstaltungs-
formen war nicht mehr notig, wenn sie nicht mehr durchfuhrbar waren. So wurden
Kulturfahrten und Fuhrungen reduziert (126). Einen Aspekt auf die Theorie der ns EB
werfen auch weitere Auswirkungen des Krieges. So gab es Einschrankungen bezuglich
der vom DVW erstellten Lehrmittel (127). Sprachbucher fur Englisch und Franzosisch
wurden nicht fertiggestellt, "da sie nach dem Kriege bestimmt veraltet waren" (128). Auf
ein Polnischbuch wurde
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verzichtet, "da der Unterricht in dieser Sprache an unseren Volksbildungsstatten nicht
erwunscht ist" (129).

Ohne grole theoretische Diskussion wurden im Krieg "Kulturfilmveranstaltungen”
vermehrt eingesetzt: 1937/38 war sie noch nicht als eine eigene Rubrik in der Statistik
ausgedruckt, 1938/39 gab es 2170, 1940/41 und 1942 aber mehr als die doppelte Anzahl
solcher Veranstaltungen.

Auch die Teilnehmerzahl pro Veranstaltung steigerte sich. Die Aufwartsentwicklung
erklarte das DVW damit, dal® "der arbeitende deutsche Mensch, der gerade jetzt im Kriege
im verstarkten Arbeitseinsatz steht, seine Entspannung und Ablenkung...mit anregenden
und belehrenden Dingen" sucht (130).



Um dieses Arbeitsgebiet aufnehmen zu kdnnen, muldte sich das DVW mit der
Reichspropagandaleitung, Abt. Film,verstandigen. Damit man sich nicht gegenseitig
behinderte und die Filmtheater nicht ungewtnschte Konkurrenz bekamen, wurde eine
vertragliche Vereinbarung getroffen (131). In dieser Zusammenarbeit zeigt sich eine
generelle Entwicklung, die die Kriegsumstande erzwangen: Einrichtungen der EB muften
verstarkt mit anderen ns Organisationen kooperieren.

Die damit notigen Abgrenzungen bezeichnen das unterschiedliche Selbstverstandnis von
EB: Z.B. war fur die Reichspropagandaleitung nur die organisatorische Abwicklung von
Filmveranstaltungen interessant, so hatte das DVW den Anspruch, auch den Kulturfilm in
das "Erziehungswerk" (132), das mit den Richtlinien zur EB von 1939 geschaffen worden
war, einzuordnen. In belehrende und volksbildende Vortragsveranstaltungen konnten
Kulturfilme eingebaut werden, die ihrerseits aber keine Spielhandlung oder aktuelle
Berichterstattung enthalten durften (133). Das DVW wollte "Vorschlage fur die inhaltliche
Gestaltung der Kulturfilmarbeit" herausgeben (134).
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3.5.3 Praxisberichte in Erlebnisform

Die Zeitschrift "DVW" versuchte durch Erlebnisberichte Uber die Arbeit bei Soldaten, in
Betrieben und in Vbst zu informieren. Zudem wurden Zeitungsberichte nachgedruckt, um
die offentliche Bedeutung des DVW zu unterstreichen. Aus diesen Mitteilungen lassen sich
bei kritischer Interpretation Einblicke in die Praxis und Funktion der ns EB wahrend des
Krieges gewinnen:

Gestaltende Volksbildungsarbeit habe "durch den Krieg nicht die geringste
Unterbrechung" (135) erlitten, was sich darin zeige, dal3 im Herbst 1939 fiinf neue
Vbst eréffnet werden konnten. In ihnen werde nun auch "Bildung als Sicherung der
Zukunft" (136) betrieben, und zwar nicht im Massenbetrieb, sondern in kleinen
Lerngruppen. Schwierigkeiten mit den Verdunkelungsvorschriften wiirden z.B.
dadurch umgangen, dal3 als neue Organisationsform an Sonntagvormittagen eine
aktuelle "Stunde der Zeit" eingerichtete wurde (137). Im "Reichsgau Tirol" seien bis
zum Kriegsbeginn drei Vbst, 14 Gemeinde- und 17 Werkblichereien eingerichtet
worden, und 120 Dérfer wiirden ein "Dorfbuch” anlegen. Diese Arbeit stehe nun "im
Zeichen der inneren Front" (138). Da Prag friiher "Hort liberal-demokratischjiidischer
Kreise" (139) gewesen sei, miisse die dort errichtete Vbst die "deutschen
Kulturkréfte gegentiber dem Osten, namentlich auch gegeniiber dem tschechischen
Volke" (140) représentativ vertreten.

Es wurde daruber geklagt, daR die verstarkt betriebene Musikarbeit des DVW (141) im
"zuruckgefuhrten" Teil Schlesiens mit organisatorischen Schwierigkeiten verbunden war,
weil es nicht klar war, welche Gruppen der Reichsmusikkammer und welche dem DVW
zugeordnet werden sollten (142). Hier zeigten sich die Auswirkungen der Streitigkeiten
zwischen Goebbels und Ley in der praktischen Arbeit (143).

Die Folge X/39 beschaftigt sich mit der Volksbildungsarbeit im Betrieb. Ein "Betriebsfuhrer"
einer Musterfabrik erzahlt vom Laienschaffen eines seiner Klempner in der extra
eingerichteten "Bastelstube". Dort konne der Erfindergeist gefordert werden, der dem
Betrieb zugute kommt. Auch werde der Versuchung entgegengearbeitet, dafl
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jemand Material entwendet, denn er kdnne ja in der "Revierstube des kleinen Glicks"
(144) seinen Feierabend sinnvoll gestalten. Ein "Arbeitskamerad" aus der Schwerindustrie
lobt das DVW, weil er in einer Vbst lernt , Zierschriften zu gestalten. Er berichtet, wie er fur
den Betrieb dieses Konnen einsetzt und selbst kleine Arbeitsgruppen organisiert (145).
Die verschiedenen Erlebnisberichte Uber DVW-Mallinahmen bei der Wehrmacht zeichnen
ein rihrendes Bild vom deutschen Soldaten und von der ihn betreuenden Volksbildung.
Als Groteske zusammengestellt sieht dies folgendermalien aus:

Einen rechtschaffenen Deutschen, der ruhig und friedlich seinem Tagewerk in
Handwerk oder im Dorf nachgeht, zwingen weltpolitische Ereignisse, den grauen
Waffenrock anzulegen (146). Er mul3 in den Westwallbunker (147) oder in eine
Flakstellung (148), um Volk und Heimat vor gré8enwahnsinnig gewordenen Staaten
zu schitzen. Aber das DVW betreut ihn auch dort mit Dichterlesungen (149), lber
Heimat- und Feldpostbriefe (150) und schenkt ihm vielleicht sogar ein
Musikinstrument mitsamt dem Lehrbuch (151).

Wenn er auf der Wacht im eroberten Polen stehen sollte, so hat er als Fiihrernatur
unter den Frontsoldaten ein Vorrecht auf geistige und seelische Betreuung (152).
Darum darf er an einer unvergelllichen "militdrischen Kulturfahrt" (153) teilnehmen.

Aber trotzdem kann das Schicksal ihn treffen. Falls die"Kugeln franzésischer MGs "
(154) ihn niedergemé&ht haben sollten, wird er noch seine Kameraden warnen, an
seine junge Frau und an sein Volk denken. Wenn ihn dann der Soldatentod in "seine
barmherzigen Arme" (155) nimmt, sagt er mit bluterstickter Stimme: "Dal3 ich sterbe,
ist nicht schlimm, wenn nur der Fiihrer lebt"! (156).

Doch muB3 ja nicht gleich das Schlimmste passieren.

Wenn ein Soldat nur verwundet wird, hilft ihm das DVW im Lazarett zur freudvollen
Genesung. Er kann sich mit guten Blichern oder Bastelarbeiten unterhalten (157)
denn transportable Blicherkisten und Arbeitskreise organisiert das DVW.
Selbstverstandlich ist der Mann fiir diese Hilfen dankbar und wird ein "in jeder
Hinsicht tadelloses Verhalten" (158) besonders gegeniiber den zur Betreuung
eingesetzten Kunststudentinnen zeigen.

Wenn auch diese Erlebnisberichte aus heutiger Sicht zur Ironie verleiten, darf nicht der in
ihnen enthaltene Ernst unterschlagen werden. Da sich in ihrer offiziellen
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Zeitschrift die ns EB zu solchermalen zerrbildhaften Darstellungen der Kriegssituation
verstand, sollte EB immer gefragt werden, welches Verhaltnis sie zum Militar hat.
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3.54 Zu den Weiterbildungsmotiven der Teilnehmer
anhand der Horerrundfrage 1940



Das Sonderheft V-VI1/40 der Zeitschrift "DVW" ist der Darstellung einer Umfrage gewidmet,
die das DVW im Wintersemester 1939/40 an den Vbst durchfuhrte. Es kann aus diesen
Horermeinungen eine Aussage Uber die Motive ausgewahlter Vbst-Besucher gewonnen
werden. Dabei ist einzuschranken, dal® die Umfrage nicht als empirische Untersuchung
angelegt war und die Darstellung der Ergebnisse auch keine Auswertung nach
wissenschaftlichen Kriterien beabsichtigte.

Im Dezember 1959 versandte das Amt DVW an alle Leiter von Vbst die Unterlagen fur die
"Horerrundfrage : Volksbildungsarbeit - Arbeit am Menschen" (159). Eine vorlaufige
Antwort war schon zum 20.12.39 erbeten, doch schien die Resonanz unbefriedigend.
Darum verschob man den Abgabetermin fur die Antworten zweimal bis zum 29.2.40. Die
Beteiligung sei "kriegsmalig" gewesen (160) und habe schliel3lich zu 344 Einsendungen,
56 % von Mannern und 44 % von Frauen, gefuhrt. Die Antworten verteilten sich nicht
reprasentativ auf die Gaue (61 Vbst aus 27 Gauen) und die Altersgruppen (relativ hoher
Anteil alterer Horer). Dagegen entspricht die berufsmafige Verteilung der Antwortenden in
etwa der der eingeschriebenen Horer. Fur die Beteiligung wurde eine Anerkennung
versprochen (Urkunde oder ns Blcher), denn es sollte nur ein "Wettstreit", nicht ein
Preisausschreiben sein. Die Horer waren aufgefordert, Uber die Bedeutung der Vbst fur
ihre eigenen "Lebenswerte" zu schreiben. Dazu kam ein Lebenslauf und eine Beurteilung
des Horers durch die zustandige Lehrkraft. Diese drei Beitrage wurden von der
Dienststelle ausgewertet, um Aufschllsse fur die eigene Volksbildungsarbeit zu
bekommen. Bei den Auszeichnungen der besten Arbeiten wurden alle Vbst bertcksichtigt.
Damit konnte in der regionalen Presse geworben werden (161). Durch diesen Charakter
der Umfrage, die sich nach dem
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Selbstverstandnis des DVW "von vornherein nur an eine Auslese wertvoller Menschen"
(162) richtete, war der Erfolg vorprogrammiert:

"Sie brachte uns lebendige, einprdgsame, in vielen Féllen tief bewegende Bildnisse
von deutschen Volksgenossen, denen das Deutsche Volksbildungswerk zur tiefsten
Erftillung ihres arbeitsreichen Lebens verhalf" (163).

Obgleich aus heutiger Sicht Bedenken an diesem Verfahren anzumelden sind, sagen die
wiedergegebenen Textauszuge von Horeraufsatzen viel Uber die Motive aus, aus denen
sich Menschen in den Vbst einschrieben. Vor allem mul® gesehen werden, dal}
Untersuchungen Uber die Motive der regelmafligen Besucher von EB-Veranstaltungen
kaum Vorlagen. Eine ahnliche Aktion gab es 1929/30 in Hamburg (164), ansonsten
stutzten sich die Erwachsenenbildner meist auf ihre personlichen Gesprache mit einzelnen
Horem, wenn sie zu den Motiven der Teilnahme etwas aussagten.

Die Horer wurden von der Vbst angehalten, dber den Sinn und Grund ihres Besuches zu
berichten. Sie schrieben ihre subjektiven Uberzeugungen "aus der Tiefe eines ehrlichen
Herzens" (165) nieder.
Ausgangsfragen waren:

— Wie kamen Sie auf den Gedanken, sich weiterzubilden ?

— Welche Ergebnisse erzielten Sie durch |hre bisherige Teilnahme an der Vbst ?

— Wo setzten Sie Ihre gewonnenen Kenntnisse und Fertigkeiten ein ? (166).



Im folgenden wird versucht, die in der Zeitschrift wiedergegebenen Antworten unter sieben
Motive zusammenzufassen, die Teilnehmer bewegen konnten, eine Vbst zu besuchen.
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Motive der Teilnehmer, zusammengestellt nach vom DVW veroffentlichten Teilen einer
,2Horerumfrage®“ im Winter 1940.

berufliche
Notwendigkeit
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Erlauterungen der Motive:
1. Unter dem Motiv "bildungsburgerlicher 'Drang' nach geistigen Gutern", welches in

allen Texten durchscheint, werden hier folgende Begrindungen des Besuchers
zusammengefalit: Streben von Kindheit an; Klaren der Meinungen; Zweifel am



Lebenssinn; Erbauung nach abstumpfender Arbeit; Verstehen anderer Lander,
Sitten und der Musik.

2. Haufig wird auch genannt, daf in Vbst die fehlende Allgemeinbildung nachgeholt
werden kann. Aufgrund der wirtschaftlichen, politischen oder personlichen
Verhaltnisse, die in der Jugendzeit des entsprechenden Autors geherrscht hatten,
konnten sich solche Horer nicht so weit bilden, wie sie es nun fur nétig hielten. Was
einem damals an hoherer Bildung versagt wurde, kann man nun in der Vbst
erlernen.

3. Die berufliche Notwendigkeit des Besuches von Vbst wird unterschiedlich
ausgedruckt: Ein Schlossergeselle braucht Deutsch und Rechnen fur sein
Fortkommen, ein Vertrauensarzt benatigt italienisch zur Verstandigung mit
Gastarbeitern, eine Hausgehilfin bastelt, um das Heim verschoénern zu kdnnen, und
eine Mutter will bei den Schulaufgaben behilflich sein.

4. Offenbar verknupfen viele regelmaRige Vbst-Besucher ihr personliches Prestige mit
der Teilnahme. So fuhlen sich z.B. Betriebsobleute, Kleinunternehmer,
Lehrkrankenschwestern u.a. verpflichtet, ihr Wissen zu erweitern; aber auch altere
Menschen erfahren, dal} sie trotz ihres Alters noch lernen konnen.

5. Die Vbst hat nach Meinung einiger Antwortenden ihnen zu einem gesellschaftlichen
Aufstieg verholfen. Hierher gehdren vor allem Teilnehmer, die mit Hilfe von Kursen
auch die Hochschule besuchen konnten oder in leitende Positionen aufgestiegen
sind.

6. Dankbarkeit gegenlber der Einrichtung und den Lehrern ist ein Motiv, welches uber
das der alleinigen Nutzung der Vbst als Dienstleistungsbetrieb hinausgeht. Horer
beschrieben, dal} ihnen "echte Lebenshilfe" zu-
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teil wurde und sie sich bei tauten Lehrern wohlfuhlten. Besonders korperlich
behinderte und altere Horer sprachen von einem "treuen" Besuch "lhrer" Vbst.
7. Das Motiv, das hier als "Kontaktbedurfnis" bezeichnet wird, hat viel mit den
"Gemeinschaftserlebnissen” zu tun, die in den Vbst moglich waren. Die
Veranstaltungen in kleinen Gruppen halfen nicht nur zum effektiveren Lernen,
sondern ermoglichte einen personlichen Austausch und die private
Kontaktaufnahme. Einige fuhlten sich in der Vbst "wie zu Hause".

Die Formulierungen in den Texten schwanken zwischen Naivitat, gewollten sprachlichen
Konstruktionen, unpersonlichen Aussagen und Selbstdistanz. Es kommen
selbstverstandlich auch immer Anbiederungen an die Zeitumstande und den NS vor. So
enthalt z.B. der am besten bewertete Aufsatz die Schilderung, dal} 1933 nicht der
Untergang kam, sondern "in der Sicherheit eines geordneten Arbeitstages" nun "auch der
Drang zum Lernen" (167) entstand.

Ein weiterer Empfanger einer Ehrengabe, der schon vor 1933 mal3geblich am Aufbau des
freiwilligen Arbeitsdienstes beteiligt gewesen war, schreibt:

"Es ist gut, dal3 der nationalsozialistische Staat...in der Volksbildungsstétte eine
Einrichtung der Deutschen Arbeitsfront schuf, die es selbst dem Armsten erméglicht,
nach seinen Fahigkeiten emporzukommen" (168).

Wenn aus heutiger Sicht der Zusammenhang zwischen der imperialistischen — andere
Volker unterdrickenden — Zielsetzung des Faschismus und den sozialpolitischen



Malnahmen, wozu auch die EB zahlte, beachtet wird, so kann ein Aufsatz als Verneigung
vor den Errungenschaften des NS interpretiert werden:

"Nur durch Weiterbildung, Belehrung, sinnvolle Freizeitgestaltung und Erholung
kann unser Volk seine hervorragende Stellung unter den anderen Vélkern
einnehmen” (169).

Fur die durchschnittliche Beantwortung und die Vermengung der verschiedenen Motive
wird hier die Zuschrift einer Berliner Stenotypistin exemplarisch aufgefuhrt:
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"Es ist nicht nur das Streben nach weiteren Kenntnissen zum Verstédndnis des
heutigen Geschehens und zur Abrundung des Weltbildes oder nach Fertigkeit in
praktischen Dingen, was mich immer wieder zu den Veranstaltungen des
Volksbildungswerkes hinzieht. Die Zusammenarbeit mit anderen Menschen gleichen
Interesses, die geistige Gleichrichtung, das gemeinsame Erleben des Gebotenen,
das viel lebendiger wirkt als das Lesen eines noch so guten Buches, ist mir eben so
wertvoll wie der Nutzen auf der praktischen Seite" (170)).
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3.6 Das Beispiel der Volksbildungsstatte Minchen

Die Entwicklung des DVW auf Reichsebene hing stark davon ab, wie sich die grol3en Vbst
in den Stadten als Einrichtungen der EB durchsetzen konnten. Als eindrickliches Beispiel
wird hierzu die Vbst MUnchen dargestellt, weil die Quellenlage daflr ausgesprochen
gunstig ist (171). Folgende Punkte konnen als Modell der DVW-Arbeit aufgefuhrt werden:

— Musterhaft fur die Errichtung der Vbst im Rahmen des KdF war schon der
Ubergang von einer vorwiegend stadtischen Einrichtung zu einer Partei- und KdF-
Tragerschaft (172). Die Vbst wurde gefuhrt von 0. Bauer, einem Altparteigenossen
(Mitgliedsnummer 34), der SS-Brigadefuhrer, Mitglied des Reichstages, Stadtrat
und Schulrat in Minchen war. Sozusagen wurde das ehemals praktizierte
Honoratiorenprinzip fur die Besetzung von Vorstanden der EB- Einrichtungen in ns-
spezifischer Weise fortgesetzt.1938 arbeiteten an der Vbst 13 Menschen
hauptberuflich, 85 neben- und 78 ehrenamtlich (173).

Ab 1942 fuhrten Bauer,als Sachdezernent, und der Stadtkdmmerer Verhandlungen,
die 1944 mit dem Ergebnis abgeschlossen wurden, daf} die Vbst gemeinsam von
der Stadt und dem DVW getragen wurde (174).

— Finanziell konnte sich die Vbst Munchen auf stadtische Zuschusse von jahrlich
15000,- RM stutzen. Diese Hohe blieb ab 1932 erhalten, auch wenn sie nach 1935
unter einem anderen Haushaltstitel gefuhrt wurde (175). Die Vbst glich bis 1942/43
ihren aus Verwaltungs- und Personalaufwand entstehenden Verlust von rund
84000,- RM pro Jahr Uber einen Zuschul® von DAF/KdF aus. Ergebnis der
Verhandlungen des DVW mit der Stadt Munchen war eine Zuschu3hohe ab 1944
von 60000,- RM (176). In der Etatberechnung ging man im Prinzip davon aus, dal}



die Kosten fur Vortrage und Fuhrungen durch Teilnehmergebihren gedeckt werden
konnten; dal} bei Arbeitsgemeinschaften,
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Arbeitskreisen und Dichterlesungen ein Zuschul} notig war und dal bei Kursen,
Kulturfilmen und Musikangeboten ein Uberschul’ erwirtschaftet werden konnte.

— Die Vbst strebte an, mit anderen Organisationen gemeinsam Veranstaltungen zu
initiieren. So vermeldet der Bericht uber die Arbeit von 1938, dal} mit der
Wehrmacht "angenehm und erfolgreich" und mit der Partei "teilweise" erfolgreich
kooperiert wurde (177). Das stadtische Kulturamt beteiligte sich an Dichterlesungen
(Ausfallburgschaften von jeweils 400,- RM). und die Schulbehorden halfen bei der
Werbung um Lehrer.

— Das Programm der Vbst, das schon kurz nach 1933 nach sechs Hauptgruppen
(178) gegliedert wurde, bot die Breite des "Beispielarbeitsplanes” (179). Es sollte
die Nachfrage befriedigen und neue Arbeitsgebiete einrichten, um berufstatigen
Menschen zu billigen Preisen das Beste zu bieten. Kurse und Arbeitskreise
umfaliten 20 Abende im Semester und kosteten zwischen 6,- und 10,- RM.
Englisch und Italienisch konnte man in drei Schwierigkeitsstufen lernen. Die Frage,
ob Horer fur regelmafige Teilnahme Zeugnisse erhalten konnten, war noch in der
Diskussion.

— Die Lehrkrafte im Kursbetrieb der Vbst sollten eine amtliche Lehrbefahigung haben,
Vortrage sollten von Fachleuten, Professoren und bekannten Parteigenossen
gehalten werden. Fur jedes der elf Vortrags- und der funf Unterrichtsgebiete (180)
war ein ehrenamtlicher Bearbeiter eingesetzt, der bis zu 150 Redner/Dozenten zu
betreuen hatte. Diese Mitarbeiter erhielten im Wintersemester 1943/44 6450,- RM
fur ihnre Aufwendungen (181). Eine Mitarbeiterfortbildung wurde fur n6tig befunden,
und schon im Haushalt 1938 waren 1,6 % des Gesamtetats dafur vorgesehen
(182).

— Der Ausbau der Vbst sollte mit besseren Lehrmitteln und in einem eigenen Haus
vorangehen. Ebenso zog man aus den "sehr hochgeschraubten Winschen" (183)
der

Seite 175
Teilnehmer den Schluly, daly zweckmaRigere Durchfuhrungsformen gefunden
werden muften:
"Dieser Aufgabe, ein richtiges Verhéltnis zwischen theoretischer Unterweisung
und praktischer Betétigung zu schaffen, wird man in der Zukunft eine besondere
Aufmerksamkeit widmen miissen, um dadurch die Erwachsenenbildung immer
interessanter und anziehender zu machen" (184).

— In einem Erfolgsbericht des Jahres 1938 hiel’ es u.a.:
"Die EB insgesamt halten wir flir eine der wichtigsten Aufgaben. Die Schule
betreut die Jugend, der erwachsene Mensch findet flir seine Weiterbildung die
Einrichtung der Vbst vor. Auf Grund der Statistik haben wir 2 % der Bevélkerung



Miinchens als regelméallige Besucher erfal3t, und an der Jahresarbeit hat etwa
25 % der Bevélkerung sich beteiligt" (185).
Die Einzelstatistiken der Vbst Munchen (186) belegen diese quantitativen Angaben.
Die Horer- und Teilnehmerzahlen konnten auch wahrend des Krieges
aufrechterhalten werden.

— Einen weiteren Einblick in die Arbeit geben die "Stimmungsberichte". die jeweils
den Monatsstatistiken beigeflugt wurden. Sie faldten die Hauptergebnisse
zusammen, erklarten die Ursachen und erzahlten von Erfolgen (187). Diese
knappen, nuchternen Anmerkungen als Abschluld der Statistiken belegen gerade
durch den Umstand, dal® wenig von der allgemeinen politischen Situation in ihnen
zur Sprache kommt, wie selbstverstandlich die DVW- Arbeit durchgefuhrt wurde.
Selbst der Kriegsausbruch war offenbar ohne grol3e Umstande vereinbar mit dem
EB-Konzept. Auller dem verspateten Anfang, der die burokratischen Bearbeiter
lediglich zu einer anderen Monatseinteilung ihrer Statistik zwang, gab es keine
Umstellungen, nachdem die organisatorischen Regelungen erledigt waren.

— Ein Beispiel fur die Arbeit auf dem Lande gibt die Ausweitung des DVW im Gau
Muanchen-Oberbayern. Wahrend vor dem Krieg in elf Orten insgesamt 150 Vortrage
und 700 (Musik-)Kurse stattfanden, wurden im Krieg
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sechs weitere Vbst eroffnet, und an 15 Orten wurden zusatzlich Veranstaltungen
durchgefuhrt (188). Aus den statistischen Ergebnissen laldt sich folgern, dal} es
trotzdem nicht gelungen ist, die parteiamtlich gestellte Aufgabe, auf dem flachen
Land die ns Weltanschauung durch Volksbildung zu vertiefen, im gewunschten
Umfang zu erfullen.
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3.7 Sonderlehrgange zur Erlangung der Hochschulreife in Vbst

Der Jahresbericht des DVW 1941/42 beschreibt im Artikel "Waffenlarm und Bildungsarbeit
keine Gegensatze" (189) die Entwicklung seit dem Jahre 1939. Darin wird auf das
Vorhaben hingewiesen, fur eine "Auswahl besonders befahigter Menschen ...
Sonderlehrgange zur Erlangung der Hochschulreife durch Erwachsene in den
Volksbildungsstatten" (190) einzurichten. Unter dem Eindruck der ersten Kriegsjahre
begannen einzelne Vbst, einen zweiten Bildungsweg aufzubauen (191), denn "fur das
kommende Jahrzehnt...(sei)...mit einem erheblichen Ausfall von Fuhrungskraften zu
rechnen" (192). Dieser Arbeitsbereich reihte sich in Mallinahmen aul3erschulischer
allgemeiner Weiterbildung ein, wie sie auch vom Obersten Wehrmachtskommando und
dem Begabtenforderungswerk (193) durchgeflhrt wurden. Die Nutzung des
Fernunterrichts fur berufliche Weiterbildung (194) durch die DAF bildet ein weiteres
Beispiel.

Schon ab 1940 konnten sich "wertvolle Menschenkrafte im reifen Alter" (195) an der Vbst
Muanchen in Abendkursen auf die Reifeprufung der Oberschule vorbereiten. Das DVW
strebte



"eine reichseinheitliche Regelung an, die wirklich begabten Volksgenossen, die in
der Berufsarbeit stehen und mit einem starken Leistungswillen ausgertistet
sind,..Aufstiegsmaéglichkeiten” (196)

boten. In verkurzter Vorbereitungszeit sollte in den Sonderlehrgangen eine Befahigung
zum Studium erreicht werden. Auf der Grundlage der Munchner Arbeit wurde 1943 eine
sechsseitige Denkschrift (197) erstellt, die auch die anfanglichen Bedenken einiger
Gauleiter (198) ausraumte. Das Selbstverstandnis des DVW bezuglich dieses
Arbeitsbereiches dricken folgende Erlauterungen von O. Bauer aus:
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Die Sonderkurse des DVW "stellen die Spitze der gesamten vom DVW geleisteten
Erwachsenenbildungsarbeit dar. Sie sollen kein Ersatz der h6heren Schulbildung
sein, sondern eine quantitative Ergédnzung. Die Friihauslese wird niemals
hundertprozentig sein. Das Ziel der hbheren Schule: Erziehung und
Allgemeinbildung, 143t sich auf mehr Wegen erreichen. Ein Nachmachen der
héheren Schule kommt nicht in Frage, nachdem es sich um erwachsene, vom
Leben und Beruf erzogene, wertvolle und weitgehend geformte Menschen handelt.
Das DVW strebt darum nach einer arteigenen Erwachsenen-Didaktik und
Erwachsenenbildung, fir die die Schule gar nicht Vorbild sein kann, fir die aber dem
DVW in seiner bisherigen Bildungsarbeit schon viele Unterlagen zur Verfligung
stehen" (199).

Die Arbeit wurde in diesem Sinne auch begonnen, wobei das
Reichserziehungsministerium darauf achtete, dal® der Lehrplan stundenmafig und von
den Sachgebieten her ermoglichte, den Wissensstand des Abiturs zu erreichen (200). Aus
Muanchen wurde noch am 3. April 1945 gemeldet, dal® 45 Pruflinge bestanden hatten und
101 Teilnehmer eingeschrieben seien. "Der Eifer der Schuler ist beispielhaft; trotz
mehrmaliges ausgebommt werden und all der vielen anderen bekannten Schwierigkeiten,
halten sie mit einer gro3en Begeisterung durch " (201).
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4. Orientierungen und organisatorische Formen
der nationalsozialistischen Erwachsenenbildung

Nachdem im Kapitel 2 der historische Zusammenhang und im Kapitel 3 ein
exemplarisches Beispiel aufgezeigt wurden, folgt in diesem Kapitel eine systematische
Darstellung von Orientierungen der ns EB. Obwohl eine nachvollziehbare theoretische
Diskussion im eigentlichen Sinne wahrend des NS nicht stattfand, kann anhand der
konkreten Entwicklungen des Institutionengefuges und des Selbstverstandnisses eine
Bilanz fur die ns EB gezogen werden.

Mit Hilfe der im Kapitel 1 aufgegriffenen Faschismustheorien wird zunachst ein tastender
Versuch gewagt, die Handlungen der damals an der EB beteiligten Menschen zu
verstehen. Angelpunkt des Verstandnisses bildet die These, dal’ nicht nur 6konomische
Bedingungen als Erklarung fur die Durchsetzungsfahigkeit und die Existenz des NS bis
194-5 herangezogen werden konnen, sondern sie in einem Wechselverhaltnis mit der
psychischen Pradisposition der Menschen standen. Gerade fur die gesellschaftliche



Wirkung der EB gewinnt der Einflu®, den das Bewuftsein auf das Sein hat, an Bedeutung,
weil damit eine weitere Kontinuitat der Entwicklung zum Vorschein kommt und Abstand
von der Vorstellung gewonnen wird, Faschismus sei ein Ergebnis plotzlicher Einbrtche.
Eine plausible Erklarung dafur, da® der NS eine EB erméglichte und diese von
Teilnehmern wahrgenommen wurde, kann gefunden werden, wenn die nicht erfullten
wirtschaftlichen, sozialen und psychischen Hoffnungen der Menschen als Motive zum EB-
Besuch gesehen werden, die im Austausch mit den gesellschaftlichen Interessen das
reale Geschehen bestimmten.

In einem zweiten Schritt wird die Verknupfung padagogischer Theorieansatze mit der
nationalsozialistischen Weltanschauung betrachtet. Weil EB nicht von der tbrigen
padagogischen Diskussion abgetrennt begriffen werden
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kann, stellt sich die Frage, wieweit eine theoretische Weiterentwicklung unter dem Einflu3
der ns Erziehungsvorstellungen stattfand.

SchlieBlich werden in einer von den konkreten Bedingungen ausgehende Analyse die drei
Ausformungen der ns EB herausgearbeitet, die als weltanschauliche Schulung, berufliche
Weiterbildung und erbauende Freizeitbetatigung innerhalb der kontinuierlichen
Entwicklung der EB im 20. Jahrhundert den Ubergang von der "traditionellen" EB der
Weimarer Zeit zur "Weiterbildung" von heute darstellen.
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4.1 Objektive Lage und psychische Disposition der
an der Erwachsenenbildung beteiligten Menschen

Untersucht heute jemand, der erst nach 1945 geboren ist, die ns EB, so sieht er sich
zwiespaltigen Eindricken ausgesetzt: Wahrend einerseits vorhandene plausible
Argumentationen und immanent logische Handlungen das Verhalten der Organisatoren
und Teilnehmer erklarbar machen, verursachen andererseits viele damals Ubliche Begriffe
und noch heute verwendete Deutungsmuster ein Unbehagen. Aus historischen
Untersuchungen kommt die Uberlegung hinzu, da die grausamen Folgen des
Faschismus mit der Duldsamkeit der Unterdrickten zusammenhingen. In dieser Situation
hilft es, die 6konomischen und psychischen Bedingungen nicht zu trennen, sondern sie so
zu begreifen, dal} ihre gegenseitige Beeinflussung erst die faschistische Herrschaft
maoglich machte.

Angelehnt an ein damals Ubliches mechanisches Bild kann die ns Weltanschauung als
funktional identisch mit konomischen und politischen Zielen des NS gesehen werden:

In der faschistischen Maschinerie wurden Menschen als austauschbare Getriebeteile
benutzt, und auch ihre psychischen Haltungen entsprechend dem Herrschaftssystem zu
steuern versucht. Sie sollten Uber internalisierte Wert Vorstellungen im Sinne des NS
fuhlen, denken und handeln. Dabei formulierte die ns Weltanschauung die Normen jeweils
nach den 6konomischen und politischen Notwendigkeiten. Beispielsweise veranderten
sich die Aussagen zur Berufstatigkeit der Frauen oder die zur Bedeutung von Kenntnissen
gegenuber der korperlichen Ertichtigung nach "1936. Die Anpassungsfahigkeit so vieler
Menschen an den NS und seiner sich wandelnden Doktrin deutet auf Wirkungen hin, die
aus individualgeschichtlich friheren Unterdrickungsprozessen resultieren.



Eine Schwierigkeit bei der Erlauterung dieses Wechselverhaltnisses zwischen
okonomischen und psychischen Be-
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dingungen bilden die unterschiedlichen Definitionen, die bei den Bezeichnungen fur jene
sozialen Gruppen zugrunde liegen, die besonders anfallig fur faschistische Vorstellungen
waren. Eine Abgrenzung der Begriffe Mittelstand und Kleinburgertum wird immer erst in
dem Kontext des jeweiligen Autors sinnvoll. So bezeichnet K. Horn aus psychologischen
Uberlegungen mit Kleinbiirgertum "jene sozialen Gruppen, die im schnellen historischen
Wandel sowohl 6konomisch als auch in ihrem BewuRtsein zurickgeblieben waren" (1).
Das soziologische Erklarungsmodell, Faschismus sei eine Mittelstandsbewegung (2),
stutzt sich auf Analysen der NSDAP-Mitgliedschaft und das Wahlerverhalten bis 1933, ist
also nicht direkt vergleichbar. Auch die Abgrenzungen zum 6konomischen Bereich
(Kleineigentumer) und politologisch gebrauchten Begriff von der birgerlichen Herrschaft
(3) sind hier nicht auszufuhren.

Da sich die folgenden Uberlegungen auf Menschen beziehen, die an der ns EB beteiligt
waren, werden bei den theoretischen Erklarungsversuchen die Begriffe der jeweiligen
Autoren benutzt, bei der Anwendung auf die ns EB aber die berufliche Differenzierung der
Teilnehmer sowie die soziale Herkunft der Lehrer und politisch Verantwortlichen in
Betracht gezogen.

Auszugehen ist von Verunsicherungen, die gleichermallen auf sozialokonomischer wie
sozialpsychologischer Ebene stattfanden. So kann ein vulgar-materialistisches
Mil3verstandnis vermieden werden, denn nicht jedes Ereignis im ideologischen und
institutionellen Uberbau der Gesellschaft darf direkt aus den Produktionsverhaltnissen
oder dem Profitinteresse der herrschenden Klasse abgeleitet werden. Die relative
Selbstandigkeit, mit dem der Uberbau aktiv auf den Gesellschaftsprozel einwirkt,
vergroRert sich auch mit der Distanz zum 6konomischen Prozel3. Somit werden fur die EB
nicht nur psychische Dispositionen der Menschen bedeutsam, sondern es ist auch
anzunehmen, dal} die Ausformungen der ns EB unterschiedlich stark durch das jeweilige
Verhaltnis zwischen 6konomischen Interessen und politischer Herkunft gepragt wurden.
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411 Wechselverhaltnis zwischen objektiven und

subjektiven Bedingungen
Die objektiven Bedingungen, die bei der Machtlbertragung auf den NS zusammenwirkten
und seine Herrschaft bis 194-5 ermoglichten, wurden im Kapitel 2 benannt.
Faschismustheorien, die die ns Massenbasis wesentlich in inre Uberlegungen mit
einbeziehen, setzen bei einer sozialokonomischen Verunsicherung von Mittelschichten an.
Diese Erklarungen sind auch fur die ns EB tragfahig, weil die Mehrheit der
eingeschriebenen Horer Angestellte, Beamte oder Selbstandige waren (4). Mit der Inflation
1923, mit den Rationalisierungsprozessen in den meisten Produktionsbereichen und
besonders mit den materiellen Verschlechterungen in Folge der Weltwirtschaftskrise stieg
die Anfalligkeit fur rechtsextremistische Parolen bei Bauern, Handwerkern, Handlern,
Kleineigentumern, Angestellten, Studenten, Lehrern und Beamten. Dieser



Kausalzusammenhang zwischen 6konomischer bzw. sozialer Existenzgefahrdung und der
Bereitschaft, den NS zu unterstitzen, weist auf ein "falsches Bewuftsein" (5) hin.

Weiter wurde die sozialpsychologische Verunsicherung bedeutsam, die nach dem

1. Weltkrieg entstanden war. Der gesellschaftliche Standort einzelner Gruppen, das
Prestige bestimmter Berufe und damit die Wertorientierungen staatlicher Politik waren
durch die historische Entwicklung rasch verandert worden. Als sich um 1930 ein
allgemeines Krisenbewul3tsein ausweitete, boten restaurative, nationale und volkische
Ideologien einfache Erklarungen an. Der Ruf nach einem starken Staat vermengte sich mit
Sehnsuchten nach einer vorindustriellen Gemeinschaft und Hoffnungen, dal} eine
agrarisch-kleingewerbliche Gesellschaftsordnung den sozialen Abstieg verhindern konnte.

Die Massenzustimmung zum NS wird durch diese Uberlegungen aber nicht restlos geklart,
besonders weil sie sich auf die Anfangszeit beziehen. Nach der Zerschlagung der
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Arbeiterbewegung, nach dem Aufbau des staatlichen Informations- und
Propagandamonopols, nach der riastungsbedingten Abnahme der Arbeitslosigkeit und
nach den auldenpolitischen Erfolgen waren die ideologischen Voraussetzungen fur den NS
gunstiger als um 1933. Obwohl die nationale Aufbruchsstimmung nachgelassen hatte,
gelang es dem NS, dal} eine Mehrheit der Deutschen einer Politik folgte, die*immer
starkeren Gegensatz zu einer friedlichen, sinnerfullten Lebenspraxis geriet. Diese Lucke
kann mit Erklarungen zum menschlichen Handeln geschlossen werden, wie sie in
Untersuchungen Uber die "autoritare Personlichkeit" (6) angestellt wurden.

An der Pragung seelischer Strukturen, die eine psychische Pradisposition fur den
Faschismus bilden, sind die Erziehungsprinzipien in patriarchalisch gefuhrten Familien
wesentlich beteiligt. Wenn diese subjektiven im Wechselverhaltnis mit den objektiven
Bedingungen gesehen werden, ist der sich selbst entfremdete Mensch mitverantwortlich
fur die Zementierung gesellschaftlicher Verhaltnisse, unter denen er leidet. Autoritare
Charaktere werden aus Angst in Irrationalismus flichten, moglicherweise einen
Fuhrerglauben aufbauen und eine sinnlose Todesbereitschaft entwickeln. Die Bedeutung
fur die Massenpsychologie des Faschismus hat W. Reich schon 1934 erkannt und M.
Horkheimer, E. Fromm u.a. veroffentlichten dazu 1936 umfangreiche Forschungen.

Aus vielen Versuchen, solche Ergebnisse umzusetzen, werden hier zusatzlich die
Uberlegungen K. Theweleits dargestellt. Fiir die Beurteilung der ns EB kénnen die
psychologischen Erklarungen der Anfalligkeit fir den Faschismus dieser Autoren fruchtbar
gemacht werden (7).

W. Reich geht von der These aus, dal} die Menschen sowohl durch die 6konomische Lage
als auch durch die ideologische Struktur der Gesellschaft gepragt sind (8). Der
Faschismus als "die extreme reaktionare Konsequenz aller vergangenen
undemokratischen Lenkungsarten" (9) nutzte in seiner Ideologie die "charakter-
strukturelle Deformation" der Massen gezielt aus. Mit seinem Herrschafts-
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system ermoglichte er massenweise das Ausleben der sadomasochistischen Impulse des

autoritaren Charakters. So entwickelte sich eine faschistische Mentalitat einerseits
aufgrund der Enttauschungen Uber die unfahige formaldemokratische Ordnung, die von



Wirtschafts- und Staatskrisen geschuttelt war, andererseits aufgrund des Dranges nach
Befreiung der unterdrickten Triebe. Die gesellschaftliche Situation liel3 nach W. Reich
weder im Kaiserreich noch in der Weimarer Republik — erst recht nicht im NS -- zu, daf}
diese widerspruchlichen Impulse der Menschen im verantwortungsbewuf3ten sozialen
Handeln hatten konstruktiv werden konnen (10). E. Fromm geht u.a. von der Hypothese
aus, dal} die unmenschlichen, mechanischen Gesetze des Marktes auch fur die
personlichen und sozialen Beziehungen Geltung bekommen haben (11). Somit entsteht
ein Charakter, der sich der Autoritat unterwirft und damit an deren Macht und Ansehen
teilhat, also Untergebene sich gefugig machen darf. Am Beispiel Hitlers (12) zeigt E.
Fromm, dal® bei Menschen, die sich weder der Arbeiterklasse noch der Bourgeoisie
zugehorig fuhlen (13), eine leidenschaftliche Destruktivitat entwickelt werden kann.

K. Theweleit vollzieht an Selbstzeugnissen nach, wie in der historischen Entwicklung der
Mensch und besonders der Mann (14) psychisch gespalten wurde. Der "soldatische
Mann" muf} standig sein eigenes Inneres eindammen und produziert aus diesem Grund
Klassenhal} und Unterdrickung bedrohlicher Weiblichkeit. Zur Unterstutzung dieses
Kampfes strebt er nach Macht und Herrschaft, er verdrangt seine Gefuhle, und er schafft
sich Organisationen als Stutzkorsette. Er opfert, ja er totet Menschen und das
Menschliche in sich selbst (15). "Zweifrontenschichtmanner”, das sind Manner, die in der
gesellschaftlichen Hierarchie einem Druck von den Oberen wie von den Unteren
ausgesetzt sind (16), waren durch ihre Vergangenheit schon Faschisten "von innen" (17)
geworden, die durch Toéten sich selbst erzeugten und durch Figsamkeit sich selbst
befreiten (18).
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Zusammengefaldt deuten die subjektiven Bedingungen an, dal} autoritare Personlichkeiten
im NS ihre sadistischen und masochistischen Perversionen ausleben konnten. Aus dem
Wechselverhaltnis 1a3t sich zudem die solche Charaktere verstarkende Wirkung der
objektiven Bedingungen ableiten. Der Faschismus nutzte im Fuhrerprinzip nicht nur die
hierarchischen Ordnungen zur Unterdrickung, sondern er versprach auch, die aus den
realpolitischen und 6konomischen Zustanden entstandenen Winsche zu erfullen.
Aufgrund des Verstandnisses, es bestehe zwischen 6konomischen und psychischen
Bedingungen ein Wechselverhaltnis, konnen die Veranstaltungsformen der ns EB
beschrieben werden als ein Arrangement, das diese Bedingungen aufgreift. Naturlich
gelten diese Interpretationen unter dem Vorbehalt, dal® es sich haufig um unbewuf3te und
jeweils nur auf Teile des Angebots zutreffende Zusammenhange handelt, die hier in der
Absicht zusammen- gestellt sind, das Angebot an EB als Reaktion auf Verunsicherungen
zu enthullen.

— Vortrage und Vortragsreihen ermaoglichten, Informationen aufzunehmen, sich als
jemand zu verstehen, der in das entsprechende Thema "eingefuhrt" sei. Neben
dem maoglichen Wissenszuwachs kommt darin auch zum Ausdruck, dal® man sich
als "gebildet", als Eigentimer von Kultur und als jemand fuhlen konnte, der
mitreden konnte, der mitreden kann. In einer gesellschaftlich anerkannten Form
wurde es mit der Durchfihrung oder dem Besuch solcher Veranstaltungen moglich,
Triebe und Bedurfnisse, deren spontane Befriedigung oft nicht moglich war, zu
sublimieren.



— Arbeitsgemeinschaften fuhrten in die ns Weltanschauung ein. Eine Teilnahme
konnte den Nutzen haben, die eigene Karriere zu unterstitzen oder das eigene
Image in einer ns Organisation zu verbessern. Aber auch sado-masochistische
Charaktere konnten sich in diesen Veranstaltungen mit Autoritaten identifizieren
und ihre Wuansche nach Geborgenheit und Distanz befriedigen.

— Arbeitskreise boten manuelle und musische Beschaftigungen. Sie kamen dem
Bedurfnis nach weniger entfremdeter Arbeit entgegen und hatten moglicherweise
noch direkten Nutzen, wenn beispielsweise Geschenke gebastelt wurden. Hinzu
kommt bei dieser Veranstaltungsform noch eine in ihrer Intensitat von dem
Teilnehmer steuerbare Kontaktaufnahme, bzw. ein Gemein-
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schaftserlebnis. Auch so konnten Angste des Individuums vor der Masse abgebaut
und Selbstwertgefuhle aufgebaut werden.

— Weiterbildungskurse vermittelten Kenntnisse, die geeignet sein konnten, sozialen
Abstieg zu verhindern. Ebenso konnte mit dem Besuch versucht werden, mit mehr
Wissen das durch die genormten, burokratischen und industrialisierten
Arbeitsvorgange entstandene Unwohlsein aufzuheben.

— Fuhrungen boten Einblicke in sonst nicht zugangliche Einrichtungen (z.B. Bahn,
Post, Flughafen, stadtische Betriebe) oder angeleitete Museumsbesuche. Diese
Veranstaltungen bauten einerseits auf das Informationsinteresse. Andererseits
konnten sie fur die Teilnehmer eine psychische Entlastungsfunktion erfullen: Wenn
die taglich erlebbaren Ungerechtigkeiten tradierte Normen in Frage stellten, boten
vorzeigbare offentliche Einrichtungen Bilder der Sauberkeit und Ordnung, konnten
die Ansammlungen von Kulturgegenstanden mit der Realitat versohnen.

Die ns EB ging mit ihren Arbeitsbereichen und Veranstaltungsformen auf die materiellen
Interessen und psychischen Bedurfnisse der Menschen ein, die sich freiwillig daftr
engagierten. Mit der Einschrankung, dal} es insgesamt schwierig ist, spezifisch
Faschistisches zu isolieren, kann folgende Interpretation gewagt werden: Im Namen der
wichtigsten Organisation, des DVW (19), wird versprochen, daf sich die Beteiligten an der
ns EB durch ihre aktive Betatigung jener elitaren Gruppe zurechnen konnen, die Uber
Bildung am Werk des Deutschen Volkes mitarbeitet.
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4.1.2 Beteiligte an der ns EB

Aufgrund der Ausfuhrungen Uber die subjektiven und objektiven Bedingungen kann nun
naher untersucht werden, welche Grunde die Organisatoren, die nebenberuflichen
Mitarbeiter, die ehrenamtlichen Redner und schliel3lich die Teilnehmer veranlal3t haben,
sich in der ns EB zu engagieren.

Als Organisatoren der ns EB hatten die Leiter der Vbst zunachst die Parteiinteressen zu
vertreten. In enger Verbindung mit den lokalen und regionalen Parteidienststellen oder
durch eine gewisse Distanz zu ihnen konnte die "Verantwortlichkeit" fur die 6ffentliche



Erwachsenenbildung einer Mittel- oder Grof3stadt ein relatives Prestige eintragen. Sie
hatten sich dem Gau- oder Kreisleiter und dem Gau- oder Kreisschulungsleiter sowie dem
Burgermei-ster unterzuordnen, durften daflr aber den "Lehrkorper" der Vbst fuhren (20).
Neben dem Leiter gab es einen Geschaftsfuhrer, der die Verwaltungsarbeiten der Vbst
erledigte. Auch er hatte einige Untergebene und aufgrund der bei ihm eingehenden
Informationen sicher auch Einflu auf die Inhalte der Vbst. Diese Organisatoren der EB,
die von Partei/Staat bezahlt wurden (21), sollten Sachkenntnisse besitzen (22) und
mulfdten sich mindestens dem System anpassen.

Die nebenberuflichen Lehrkrafte (Dozenten) an den Vbst wurden gesinnungsmaig auf
ihre Eignung hin gepruft (25) und konnten als Redner ein ansehnliches Honorar verdienen:
Solche, die mit "gro3en Vortragen" durch Deutschland reisten, erhielten (neben den
Fahrtkosten) fur den Abend durchschnittlich RM 100,- (24). Vortragsredner der
Gaudienststellen bekamen immerhin im Krieg noch Honorare bis zu RM 50,- pro Vortrag
(25). Dagegen wurden die Lehrer, die die Arbeitskreise und Kurse durchfuhrten, pro
Kursabend mit RM 6,- bis 15,- vergutet (26). Die nebenberuflichen Lehrkrafte konnten sich
somit in der EB ein
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Zusatzeinkommen erwerben, das vergleichsweise zum Monatseinkommen eines Arbeiters
(RM 130,- brutto (27) ) beachtlich war. Es drangten aber nicht sehr viele Lehrer in die
Vbst, obwohl diese Tatigkeit im Krieg als Ersatzleistung fir mogliche andere
Verpflichtungen (z.B. Ferieneinsatz) anerkannt war (28). Die nebenberuflichen Lehrkrafte
hatten in der Vbst "bei grundsatzlicher Beachtung der weltanschaulichen Generallinie"
arbeitsmalig "volle Freiheit zur schopferischen Gestaltung” (29). Es kann davon
ausgegangen werden, dal} Dozenten in der organisatorischen, inhaltlichen und
didaktischen Durchfuhrung ihrer Veranstaltungen nicht stark reglementiert wurden. Sie
sollten an Schulungen und Ausspracheabenden teilnehmen, um ihre Erfahrungen
auszutauschen und sich selbst fortzubilden. Daflur war ein Etattitel vorgesehen (30).

Als ehrenamtliche Redner stellten sich den Vbst Uberzeugte Nationalsozialisten zur
Verfugung, wo weltanschauliche Vortrage oder Arbeitsgemeinschaften abgehalten
wurden, ohne dal} der Vbst daraus Personalkosten entstanden. Fur das DVW sollten die
Fuhrer der lokalen ns Organisationen gewonnen werden, um so die Wirkung der EB-Arbeit
zu verbreitern (31). Den lokalen Nazigrof3en bot die Vbst ein Forum fur ihre narzif3tischen
Selbstdarstellungen, die Moglichkeit zu reprasentieren und die Chance, ihre
Verbundenheit mit dem Volk zu demonstrieren. Die andere Gruppe dieser Mitarbeiter
wurde von Honoratioren gestellt, die aus personlicher Neigung oder fachlichem Interesse
ihre Kenntnisse an andere Menschen weitergeben wollten. Sie konnen als Idealisten der
EB angesehen werden, die (bei unterschiedlicher Haltung zum NS) glaubten, mit ihrer
Arbeit etwas Sinnvolles zu bewirken.

Diese Beschreibung der Mitarbeitergruppen spiegelt das Zusammenwirken der objektiven
und subjektiven Bedingungen wieder. Es mul} auch von einem ideellen Interesse an der
ns EB ausgegangen werden, da die Aufwandsentschadi-

Seite 190



gungen und Gesamteinkunfte aus der ehrenamtlichen oder nebenberuflichen Tatigkeit
relativ gering und zudem unsicher waren.

Aus den psychologischen Erklarungen kann ein weiterer Schluld gezogen werden. Selbst
den vom NS Uberzeugten Lehrern oder Erziehern war es leichter als z.B. Polizisten oder
Vorarbeitern moglich, auf die gesellschaftlichen Widerspruche gewaltlos zu reagieren. Fur
die am Rande des Bildungssektors angesiedelte EB kann mit K. Theweleit gefolgert
werden, dal} bei solchem Engagement ein Stuck heroisches Bewultsein ausgebildet
werden konnte: "Mann" gehdrte zu den Wenigen, welche berufen waren, dem Volk das
"Gift" zu nehmen und ihm dafur das "Kulturwissen" (32) zu geben. "Mann" konnte den
Dank fur "aufopferungsvolle Arbeit" entgegennehmen und sich verpflichten lassen, auf
dem Weg der grofRen Zeit weiter zu marschieren. Obgleich die Verkehrsformen unter den
Dozenten der EB sicher nicht mannerbundisch waren, was doch das DVW eine
"Ganzheitsmaschine,...die dem Teil das Gefuhl des In-der-Macht-Seins" (33) ermdglichte.
Gerade die Mitarbeiter der EB konnten als Fuhrer der Teilnehmer erzieherisch tatig
werden (34). Diese subjektive Befriedigung drickte z.B. ein Dozent aus, der in seiner
Tatigkeit an der Vbst darum bemuht war, "unsere Kulturwerte fruchtbar zu machen im
Dienste unseres deutschen Bildungsgedankens" (35). Die Anerkennung durch
lernbegierige Horer brachte dem EB-Lehrer Entlastung fur die "viele Muhe" (36), die er
sich gemacht hatte.

Diese Charakterisierung der Mitarbeiter an der ns EB gilt in noch verstarktem Male flur
solche, die an anderen EB-Einrichtungen als dem DVW arbeiteten. Bei Dozenten von
Bildungsvereinigungen, die nicht so stark an die Partei gebunden waren, steigerte die
Exklusivitat der Institution und der Teilnehmer solches Bewultsein. Der "Fachmann", der
bei berufsqualifizierenden Kursen andere Erwachsene anleiten durfte, wurde direkt als
Autoritat anerkannt. Ein Schulungsleiter der Partei schlie3lich
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konnte sich selbst als Ausfuhrungsorgan der ns Weltanschauung begreifen. So wird
erklarbar, dal} geringe Aufwandsentschadigungen diesen Mitarbeitern der EB genugten.
Sie arbeiteten aus eigenem Wunsch und Willen "ehrenamtlich.

Bevor nun die Teilnehmer insgesamt charakterisiert werden, muf} auf die Zielgruppe
Arbeiter eingegangen werden, denn das DVW leitete aus der Eingliederung in die DAF
und KdF den Anspruch ab, alle Volksgenossen, besonders aber die bisher kulturell abseits
stehende Arbeiterschaft, fur die Bildungsarbeit zu gewinnen (37). Zur kritischen
Einschatzung dieses Anspruchs und seiner Realisierung bedarf es einer
Auseinandersetzung mit der "Integrationsproblematik" (38), wie sie W. Buchholz aufzeigt.

W. Buchholz glaubt, da® es dem NS gelungen sei, auch die Arbeiterschaft zu befriedigen.
Dabei hatten neben den Unterdruckungsmal3nahmen auch die Arbeitsplatzsicherheit, die
sozialpolitischen Mittel und die ideologische BeeinfluRung mitgewirkt. Im Gegensatz dazu
meint T. Mason (39): Die Bemuhungen der DAF im sozialpolitischen Bereich waren
unzulanglich, und die Versuche, erzieherisch zu wirken, sind fehlgeschlagen. Ausgehend
von einem Wechselverhaltnis der objektiven und subjektiven Bedingungen, ist es mdglich,
beiden Positionen einen relativen Erklarungswert zuzusprechen.

Der schon von der DAF selbst erhobene Anspruch, eine Integration der Arbeiter in den
Volksstaat erreicht zu haben, mul} zurickgewiesen werden: Die sozialpolitischen



Malnahmen dienten dazu, die Arbeitskraft im notwendigen Malde wiederherzustellen. Sie
wurden aber von der Mehrheit der Arbeiter nicht als Ersatz fir angemessene Lohne,
weniger Arbeitshetze und humanere Bedingungen anerkannt. Der These von W. Buchholz
ist jedoch in-soweit zuzustimmen, als die von T. Mason belegte Unzufriedenheit sich nicht
in systemgefahrdenden Aktionen entlud. Durch die Kombination von terroristischen und
sozial-
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politischen MalRnahmen gelang es, viele Arbeiter zu einer neutralen Haltung gegenuber
dem NS zu bringen (40). Dartber hinaus muf} jedoch vermutet werden — gerade auch
wenn man die Literatur des Widerstandes liest —, dal} die Arbeiterschaft in Deutschland
anfalliger fur ns Gedankengut war als haufig angenommen wird (41). Sie hatte dem
Einfluld der ns Parolen und Erziehungsmafinahmen auch nur wenig eigene kdmpferische
Tradition und daraus resultierendes Selbstbewul3tsein entgegenzusetzen. Schliefdlich ist
zu bedenken, dal} es im Faschismus nur individuellen Aufstieg durch Anpassung geben
konnte. Die DAF wollte nicht die gesamte Arbeiterschaft integrieren, sondern nur
Einordnungswillige. Der Begriff vom "deutschen Arbeitskameraden* war gegen den des
"Proletariers" gerichtet: In die Volksgemeinschaft sollten Schaffende eingeflgt werden, die
sich dem vom NS inhaltlich bestimmten Gemeinnutz verpflichteten. Ihnen galt die "hohe
soziale Wertschatzung" (42), die mithalf, das subjektive Gefuhl des Anerkanntseins
auszuldsen. Allen, die sich nicht anpassen wollten, drohte der Terror der Gestapo. Dem
NS ist die politische Paralysierung des Proletariats gelungen, die Bindung der Arbeiter in
sein Herrschaftssystem aber grof3tenteils millungen. Von dieser Situation aus ist auch
verstandlich, dal an den KdF- Veranstaltungen nur etwa 20 % Arbeiter teilgenommen
haben.

Fir die Gesamtheit der EB-Teilnehmer im NS kann davon ausgegangen werden, dal sie
in Motiven, Denken und Interessen kaum grof3ere Unterschiede zur Weimarer Zeit
aufwies.

Innerhalb der EB hatte es immer Uberlegungen gegeben, welche Griinde die
Erwachsenen veranlalten, sich weiterzubilden. EB war bemuht, durch die "Volk-Bildung"
eine neue geistige Einheit aller Deutschen zu schaffen (43). Um damit Erfolg zu haben,
versuchte man immer, die Erwartungen der Teilnehmer aufzuschlisseln. In der Weimarer
Zeit unterschied P. Hermberg Teilnehmer nach solchen, die "Gemeinschaftssehnsucht"
und solchen, die
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einen "Schulungswillen" hatten (44). Nach Berliner Erfahrungen, die 1931 die Prerower
Tagung stark beeinflulten (45), gab es die Horertypen des Lernenden, des Erbauung-
Suchenden, des Sich-Uben-Wollenden, des Diskutierenden (46).

Andere Vermutungen auf dieser Tagung gingen dahin, daf} 3/4 aller Horer in den VHS
Lebenshilfe und Erbauung suchten.

Diese zeitgenossischen Typisierungen weisen auf Erfahrungen der Teilnehmer hin:
Entfremdung im Arbeitsprozel3 hatten die Personlichkeit entwertet. Aus aulderer
Notwendigkeit und innerem Antrieb suchten sie diesen Erfahrungen zu begegnen, indem
sie an EB-Veranstaltungen teilnahmen.



Auch in den Motiven der beim DVW 1940 eingeschriebenen Horer (47) findet sich eine
Mischung von Bedurfnissen nach Lernen und Geborgenheit. Jedenfalls nach dem heute
zuganglichen Material tauchten kaum Wunsche nach analysierendem Durchdringen des
Stoffes oder Veranderungen des Angebots auf. Wenn nun die psychoanalytischen
Uberlegungen von K. Theweleit umgesetzt werden, zeigt sich eine Kongruenz zwischen
Teilnehmererwartung und dem ns EB-Angebot:

— EB erhob den Bildungsbeflissenen uber die Halbbildung der Masse (48)

— Vortrage ermaoglichten dem insgesamt unbedeutenden Einzelnen, sich als Teil des
Volkes der Dichter und Denker zu empfinden (49)

— Durch Schulungen in der Parteiorganisation fuhlte sich der "Kerl" in die Elite (50)
aufgenommen

— Elementarbildung und berufliche Qualifikation versprachen Aufstieg (53)

— Arbeitsgemeinschaften boten Kontakte, ohne dal} der Teilnehmer seinen
Korperpanzer aufbrechen mufdte (52)

— Gemeinschaftsabende beinhalten etwas von der "6ffentlichen Inszenierung des
Verbotenen" (53)

Im Prinzip gelten diese Motive auch fur die Millionen anderen vom DVW betreuten
Volksgenossen.
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Insgesamt folgt aus diesen Erorterungen fur die ns EB dal} sie den objektiven
Notwendigkeiten und den psychischen Dispositionen der Menschen entgegenkam, die
sich an ihr beteiligten. Im Rahmen ihrer beschrankten Moglichkeiten konnte die EB Hilfen
zur Verbesserung der 6konomischen Lage und des sozialen Ansehens geben. Zugleich
ermaoglichte sie auch eine teilweise Befriedigung von Winschen, die aufgrund autoritarer
Personlichkeitsstrukturen entstanden waren. Die Beteiligung an der EB geschah dabei in
weitgehender Anerkennung des Faschismus als Herrschaftsform, der durch den Aufbau
des EB- Bereichs versuchte, sein System zu sichern.
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4.2 Padagogik und nationalsozialistische Weltanschauung

Viele Urteile Uber die historische Entwicklung der Padagogik im 20. Jahrhundert (54)
gehen davon aus, dal} die fruchtbaren Diskussionen an den Universitaten und die
reformerischen Versuche in der schulischen und auf3erschulischen Praxis mit der
Ubertragung der politischen Macht an die Nationalsozialisten aufgehért hatten. Diese
Einschatzung stutzt sich sowohl auf das Selbstverstandnis bedeutender Padagogen als
auch auf die Tatsache der Unterdrickung aller an demokratischen Positionen orientierten
padagogischen MaRnahmen. Schlielich miinden viele solche Uberlegungen in die These,
die nun dominierende nationalsozialistische Weltanschauung habe nicht erlaubt, eine
eigenstandige erziehungswissenschaftliche Theorie auszubilden. Erst in Jungster Zeit wird



problematisiert, ob es eine "faschistische Padagogik" gabe (55). Obwohl der Begriff einer
faschistischen Padagogik nicht begrundbar ist (56), entwickelte sich im Faschismus die
padagogische Theorie und Praxis weiter.

In diesem Sinne sprechen J. Ehrhardt und K.Ch. Lingelbach vom "Erziehungsdenken"
bzw. "Erziehungstheorien" im Nationalsozialismus. Auf diese Positionen mul} hingewiesen
werden, weil die Verknupfung von padagogischen Theorien mit der ns Weltanschauung in
ihnen erortert wird. Darauf aufbauend kann dann die ns EB systematisch dargestellt
werden.
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421 Padagogisches Denken im Nationalsozialismus

J. Ehrhardt versuchte mit einer Strukturanalyse der Praxis das ns Erziehungsdenken
aufzudecken und kommt zur Uberzeugung, daB die ns Weltanschauung die Punktion
hatte, an die Stelle von Erkenntnis der Situation eine "Kombination der Vorurteile" (57) zu
setzen. Dabei baute die Erziehung, die zur totalen Menschenformung fuhren sollte, auf
Wertbegriffen auf, "die alle in Deutschland eine lange Tradition hatten" (68). Nun aber
wurden Begriffe wie Treue, Pflicht, Ehre, Opferwilligkeit, Freiheit, Disziplin und Gehorsam
als "Rassewerte" in einen neuen auleren Begrundungszusammenhang gestellt: "Die
'Werte' bestimmten sich nicht nach ethischen Qualitaten und normativen Festlegungen fur
den Einzelnen und die Gruppe, sondern nach den Mdglichkeiten, aus ihnen Krafte fur die
Einordnung und Unterordnung zu gewinnen " (59)« So gab es nach J. Ehrhardt nur
scheinbar eine Fortsetzung der Tradition, wenngleich die Erziehungswirklichkeit im NS
weithin durch die Kontinuitat padagogischen Denkens und Handelns bestimmt war.

Ohne eine grundlegende Kritik an der verbreiteten These, die Padagogik selbst sei vom
NS verfuhrt (60) worden, verfolgt K.Ch. Lingelbach die Entwicklung der
Erziehungstheorien in den 20er und 30er Jahren. Er kommt zum Ergebnis, da® 1933 die
wissenschaftliche Padagogik an den Universitaten weitgehend einen schon seit langem
vorbereiteten "Positionswechsel" (61) vollzogen hat.

Die erziehungstheoretischen Entwirfe aus dem Umkreis der konservativ-revolutionaren
Bewegung bestimmten neben der ns Weltanschauung die Erziehung im
Nationalsozialismus. Die Praxis des NS im erzieherischen Bereich sei dann von drei
Momenten beeinflul3t worden:

1. dem theoretischen Moment, das besagt, dal’ Erziehung auf den Konzeptionen
aufzubauen habe, die vom Anspruch des autoritaren Staates her entwickelt worden
waren
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2. den politischen Moment, das besagt, dal® Erziehung * eines der "wirksamsten
Instrumente zur Sicherung und Ausweitung staatlicher Macht" (62) sei

1. dem ideologischen Moment, das besagt, dal} Erziehung auf der Grundlage der
nationalsozialistischen Weltanschauung zu erfolgen habe und damit nicht rational
zu erfassen und zu vollziehen sei



Bei den Erziehungstheorien des NS und seiner Vorlaufer sehen J. Ehrhardt und K.
Lingelbach eine "schroffe Umkehr" (63) des autonomen padagogischen Denkansatzes.
Auf die Frage, wie es zu dieser Umkehr, zur "Gleichschaltung’1 der wissenschaftlichen
Padagogik kommen konnte, findet K. Lingelbach die Antwort, daf} es an der Reflexion des
politischen und gesellschaftlichen Standortes gemangelt habe. Zur subjektiven Anpassung
vieler fUhrender Erziehungswissenschaftler sei noch hinzugekommen, daf} allgemein
verkannt wurde, in welchem Malde die Padagogik von den bestehenden
Herrschaftsverhaltnissen abhangig ist. Hierzu trug vor allem der Umstand bei, dal® die
verwendete Terminologie nur mangelhaft sozialwissenschaftlich fundiert war (64).

Wenn also im padagogischen Denken des NS bestimmte Begriffe und
erziehungswissenschaftliche Theorieansatze weiter Geltung hatten, so ist zu vermuten,
dafd auch im Bereich der EB vorwiegend an die konservativen Traditionen angeknupft
wurde.

Einen Beleg dafur bietet das oft in Programmen abgedruckte Hitler-Zitat:

"Wir vermégen uns unter einem Staat nur den lebendigen Organismus vorzustellen,
der die Erhaltung des Volkstums nicht nur sichert, sondern auch durch
Weiterbildung seiner geistigen und ideellen Féhigkeiten zu héchster Freiheit fihrt"
(65).

Dieser Satz Hitlers knupft an eine ganze Reihe von Begriffen an, die in der Diskussion
Uber die EB wahrend der Weimarer Zeit benutzt wurden. Er ist nicht sonderlich pragnant,
konnte aber gerade darum benutzt werden, die EB-Arbeit scheinbar zu autorisieren: Weil
jeder
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sich seinen Teil dazu denken konnte, mag er beigetragen haben, dal3 nur wenige
Erwachsenenbildner die politische Realitat durchschauten und glaubten, ihr eigenes
Gedankengut wiederzufinden. Die folgenden Hinweise sollen verdeutlichen, welche
Verknupfungen zu bedenken sind.

1. Der Staat als lebendiger Organismus

In dieser Formel verbirgt sich eine normative Sicht des Staates, nach der in ihm die
kulturelle Wertordnung schlechthin verkorpert sei. Es konnte also interpretiert werden, daf}
Hitler gleichwohl die Staatsauffassung von Hegel und Fichte aufnahm. Einen zum
Ordnungsfaktor und zum Ort schopferischer Tatigkeit des Individuums erhobenen Staat
sahen nahezu alle Erwachsenenbildner der Weimarer Zeit positiv (66). Nicht erkannt
wurde die Verknupfung mit der ns Weltanschauung. Staat wird direkt mit einer
sozialdarwinistischen, rassistischen Interpretation des "lebendigen Organismus" in
Verbindung gebracht. Hitler selbst sah im Faschismus die "Staatsidee der Zukunft" (67).

2. Die Sicherung des Volkstums

Da viele Volks-Hochschulen mit dem Anspruch gegrindet worden waren, eine "wahre
deutsche Volkskultur" (68) aufzubauen, ist es nicht verwunderlich, dal} die Weimarer EB in
vielerlei Varianten um die Gestaltung des "Volkstums" bemuht war. Hier wirkten Gedanken
von Grundtig, der Lebensphilosophie und der Jugendbewegung. Um eine nationale
Bildung und Lebenserneuerung zu erreichen, forderte die EB lange vor 1933 eine



Erziehungsarbeit, die das Leben des Menschen und des Volkes erfalite (69). Auch die
Verherrlichung bauerlicher Sitten war verbreitet, bevor der NS den Bauernstand zur Quelle
des deutschen Volkes deklarierte (70).

3. Weiterbildung geistiger und ideeller Fahigkeiten

In dieser Formel mag die Vokabel "Weiterbildung" dazu beigetragen haben, dal} dieses
Zitat fur die ns EB Bedeutung bekam. Zugleich mit der Referenz an den Fuhrer und der
damit erhofften Legitimation der eigenen Arbeit konnte in dieser Floskel auch eine
personliche Distanzierung gefunden werden: Bekanntlich beinhaltete die ns
Weltanschauung eine Rangfolge der Erziehungsziele, die zuerst korperliche Ertichtigung,
dann Charaktererziehung und erst an dritter Stelle die geistige Schulung vorsah (71). Die
EB konnte sich also hiervon nicht betroffen verstehen.

Moglicherweise ist also dieses Zitat als ein "Schwimmgurtel" benutzt worden, von dem H.
Nohl spricht, um zu rechtfertigen, dal} er bestimmte Zugestandnisse an den
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NS machte, damit seine Position Uberhaupt 6ffentlich vertreten werden konnte (72).
Allerdings stellten sich die Erwachsenenbildner nicht die Frage, welche realpolitische
Funktion eine derartige Auferung hatte. K. Lingelbach deutet an, dal gerade politische
Emporkdmmlinge herrschende ideologische Stromungen ubernahmen, um an die Macht
zu kommen (73). Indem die EB den instrumentellen Charakter der ns Weltanschauung
ubersah oder Ubersehen wollte, verkimmerte sie selbst zu einem Instrument in Handen
der Machtelite.

Annlich wie in der erziehungswissenschaftlichen Theorie knlipfte auch die ns EB an
vorhandene Stromungen an. Ebenfalls bemuhte sie sich um eine "eigenstandige
Begrundung erzieherischen Handelns" (74). Im folgenden Abschnitt wird dazu auf der
begrifflichen Ebene von "Volk", "Sozialismus" und "Leistung" eingegangen.
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422 Weiterentwicklung der EB-Theorie
im Nationalsozialismus

Aus der in der Weimarer Republik formulierten Aufgabe EB habe "Bildungsnothilfe -
Lebensnothilfe" (75) durch "Schulung, Volkserziehung und Kulturreform" (76) zu leisten,
wurde im NS die Funktion, die "Volksgemeinschaft" zu formen. Erwachsenenerziehung
sollte Zustimmung zum "deutschen Sozialismus" und Bereitschaft zur "Leistung" wecken.
Diesen drei Begriffen kam in der Begrindung der ns EB eine bestimmte, fast
systematische Stellung zu. Die Orientierungen der ns EB halfen, Wirklichkeit zu erfassen
und Handlungsanleitungen abzuleiten. Wenn sie in der Verbindung mit der EB-Praxis
gesehen werden, kann von einer Weiterentwicklung der EB-Theorie im NS gesprochen
werden (77).

"Unter Volksgemeinschaft verstanden die Nationalsozialisten ein organisiertes, auf
innerlich-seelischen Werten ruhendes soziales Makrogebilde aller Deutschen" (78).



Innerhalb der EB war durch lange Diskussionen erortert worden, dafd der Aufbau des "Wir-
Bewuldtseins" in kleinen Gemeinschaften moglich sei, wenn erwachsenengemalie
Methoden angewandt wurden. Der faschistische Anspruch einer "Umbildung des ganzen
Menschen" (79) leitete seine Begrindung auch aus der "Starkung der Volkskraft" (80) ab,
die durch die Erziehung des erwachsenen Menschen durch und fur die Gemeinschaft
erreicht werden wurde. So legitimitierte F. Leutloff, Leiter des DVW, 1937 aus seinem
Verstandnis von "Volk" die nationalsozialistische EB:

"Nicht das aus allen Bindungen geléste autonome Individuum, sondern der Inbegriff
unserer Lebensganzheit, das Volk, dem der einzelne Mensch als Glied in der Kette
der Geschlechter eingeflgt ist, bestimmt im Rahmen seiner ihm vom Schicksal
gestellten Gesamtaufgabe den Inhalt des Bildungsideals. Der Wert des einzelnen
Menschen wird damit dem Wertmesser Volk unterworfen, d.h. er wird
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bemessen nach seiner Leistung fiir die Gesamtheit. Damit ist er seiner persénlichen
Freiheit und der Entfaltung seiner Anlagen nicht beraubt, sondern nur in seiner
Auswirkung den Forderungen und Notwendigkeiten des Volkes unterworfen. Das
Bildungsziel unserer Zeit ist also im Kern vélkisch" (81).

Diese Orientierung wurde Anleitung fur weitere systematisierende Eingriffe in die
nationalsozialistische EB. Auf der Arbeitssitzung des DVW im April 1938 betonte F.
Leutloff, dal die

"Formulierung der Hauptthemen auf das 'Volk‘ Bezug nehmen,... eine geistige
Querverbindung (schaffen und) gleichzeitig damit auch dem Begriff der Volksbildung eine
ideelle Auslegung (geben), die unserer Weltanschauung entspricht und die im Gegensatz
zur liberalen Auffassung steht, bei der der Volksbildungs-Arbeit - gewollt oder ungewollt -
der Beigeschmack einer Einrichtung fiir arme Leute anhing" (82).

Ebenso war die "vertiefende EB" begrindet als Schulung des Denkvermogens und
Erarbeitung eines eigenen Urteils, weil so erst wahre Bildung entstehe (83). Die Arbeits-
kreise des DVW sollten innerhalb dieses Begrindungszusammenhanges besonders jenen
"grofden Teil unseres Volkes — insbesondere den befahigten Facharbeitern — (ansprechen,
der) Trager eines Erbgutes mit vorwiegend handwerklich-technischer Veranlagung" (84)
sei.

Die Vorstellungen vom "deutschen Sozialismus" beinhalteten eine Rechtfertigung der ns
Wirtschafts- und Gesellschaftsordnung. Sozialismus wurde als das Versprechen
verstanden, jedem Volksgenossen werde Gleichheit und Gerechtigkeit innerhalb der
hierarchischen Gemeinschaftsordnung zukommen (83). Das Adjektiv "deutsch" hatte zum
einen die Aufgabe, den nationalen Charakter gegenuber dem Internationalismus der
marxistischen Auffassungen zu betonen. Weiterhin ist darin auch eine Codierung fur die
Uberlegenheit der arischen Rasse zu sehen (86).

Diese Orientierung wurde fur die Zielbestimmung der ns EB bedeutsam, v/eil nun die
Beschrankung der Weiterbildung der Teilnehmer auf deren Position im hierarchischen
Gefluge erfolgte (87). In diesem Sinne sollte die EB die
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"Solidaritat aller Schaffenden bewuf3t machen" (88).



Selbst die Bewertung des "Laienschaffens" als positive Leistung gegenuber dem
Dilettantismus und neben der "Fachmannskunst" grindete sich darauf, dal} es "im
Aufgabenbereich des dem Laien Erreichbaren" (89) blieb.

Mit den Orientierungen auf "Leistung" fuhrten die Nationalsozialisten ein Moment in die EB
ein, das ermoglichte, das Vaolkliche mit dem Technischen zu verbinden:
Leistungsgemeinschaft. W. Buchholz sieht in den zum Ethos hochstilisierten Begriffen
Arbeit und Leistung zentrale Kategorien der ns Weltanschauung (90). Den geformten und
leistungswilligen Menschen wurde soziale Wertschatzung versprochen, um damit zu
weiterer Leistung anzuspornen. Die Leistungsfahigkeit durch sinnvolle Freizeitgestaltung
zu erhalten und zu steigern, das war die Hauptaufgabe von KdF. Die ns EB. hatte ihren
Anteil an der Bemuhung, Leistung als Wert an sich auszugeben und den Zusammenhang
zur kapitalistischen Ausbeutung der Menschen im NS zu verschleiern.

Die EB blieb grundsatzlich bei der Auffassung, dal} sie nicht Fachwissen anbiete, damit
einzelne 6konomischen Nutzen erreichen konnten. Gleichzeitig machte sie sich es zur
Aufgabe, bei der Schaffung eines "leistungsfahigen Menschenschlages" (91) mitzuhelfen.
Nach F. Leut- loff dienten die Kurse des DVW "der personlichen Leistungssteigerung des
einzelnen, um ihn so zu befahigen, tatigen Anteil zu nehmen an der fortwahrenden
Steigerung der Leistungskraft der Nation" (92). Mit der Tatsache, daf® der Ausbau der EB
nach 1936 erfolgte, ist ein Hinweis gegeben, wie wichtig es fur die Produktivitat der
Wirtschaft war, daly Erwachsene sich weiterbildeten.

Den spezifisch ns Zusammenhang zwischen Sozialismus und Leistung stellte R. Ley
folgendermalden her:

"Sozialismus ist die Aufgabe, den Menschen zufrieden zu machen und ihn zu
Héchstleistungen zu befdhigen” (93).

Eine Weiterentwicklung der EB-Theorie im NS kann in der gezielten inhaltlichen Fullung
der Begriffe Volksgemein-
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schaft, deutscher Sozialismus und Leistung gesehen werden. Auf diese Orientierungen

wurde die praktische EB- Arbeit zurickgefuhrt, und sie begriindeten die EB innerhalb
gewisser Grenzen auch theoretisch.
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4.3 Ausformungen der EB im Nationalsozialismus
4.3.1 Bestimmende Intentionen

Wahrend des NS gab es fur die EB drei unterscheidbare Tatigkeitsbereiche, die nun als
Ausformungen der ns EB beschrieben werden.

Eine systematische Analyse der EB im NS, die mehr als die ausdrucklich so bezeichnete
Volksbildung umfalt und auch organisatorisch Uber den wichtigsten Trager, das DVW,
hinausgreift, mufd von drei Intentionen her geleistet werden, die die konkrete Gestaltung
der EB bestimmten:

1. Aufgabenstellung von seiten der Partei (Schulung)



2. Notwendigkeit von seiten der wirtschaftlichen Entwicklung (berufliche
Weiterbildung)
3. Nachfrage von seiten der Teilnehmer Cerbauende Freizeitbetatigung)

In den bis heute Ublichen Urteilen tUber die Nichtexistenz einer EB im NS (94) wird
irrigerweise davon ausgegangen, daf} als EB im Sinne der Entwicklung wahrend der
Weimarer Republik bestenfalls noch die kirchliche Volksbildung in Frage kame (95)- Von
der ns EB behaupten Keim/Urbach, sie sei "ideologisch wie institutionell von der
Propaganda und der Schulung" (96) getrennt worden. Dies ist aber nicht zutreffend, denn
die ns Weltanschauung war fur alle Trager und Einrichtungen der EB verbindliche
Voraussetzung ihrer Arbeit. Zudem standen die einzelnen Institutionen tber
organisatorische und personelle Verbindungen miteinander in Beziehung.

Die verengte Sicht dessen, was "Volksbildung" gewesen sei, mul} korrigiert werden durch
die Einsicht in die Struktur des gesamten Bereiches. So entspricht z.B. der Aufbau der
ideologischen Beeinflussung der Erwachsenen dem im Fuhrerstaat standig angewandten
hierarchischen Prinzip: Allgemeine Propaganda sollte jeden ansprechen, in
Massenorganisationen wurden die jeweiligen Mitglieder beeinflult, das DVW wandte sich
an die geistig regsamen Menschen, die Schulung erfal3te die
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Parteigenossen und bildete mit den NS-Ordensburgen (97) die Spitze.

Anhnliche Schwierigkeiten in der Bestimmung, was nun EB gewesen sei, stellen sich ein,
wenn nicht erkannt wird, dal im NS die berufliche Weiterbildung auch aus jenen Motiven
auf gegriffen wurde, die zur "Prerower Formel" gefuhrt hatten. 1931 hatte sich eine
pragmatische Haltung zu den Aufgaben der Abendvolkshochschulen einen Platz neben
der "Volk-Bildung" sichern konnen. Die so zum Ausdruck kommenden gegenlaufigen
Tendenzen blieben im NS erhalten. Das DVW fuhrte im Sinn eines Nachholens von
Grundkenntnissen in Rechnen und Deutsch auch Kurse durch (98). Schrankt man aber
Volksbildung so ein, dal® sie gegenuber der Zweckbildung abgegrenzt wird, Ubersieht man
leicht, was die ns EB als "wirtschaftsberufliche Erwachsenenerziehung" bezeichnete.

Die genannten drei Intentionen machten erst in ihrer gegenseitigen Abhangigkeit
voneinander die Gesamtheit der EB im NS aus. Wenn Intentionen und Inhalte trotz ihrer
Uberschneidungen schwerpunktmaRig drei differenzierbaren Wiinschen zugeordnet
werden, laf3t sich die ns EB in ihrer Funktion und ihrer organisatorischen Gestaltung
folgendermalen aufschlisseln:

1. Die Stabilisierung der nationalsozialistischen Herrschaft wurde gewahrleistet, da die
Partei die gesamte weltanschauliche Schulung kontrollierte (99).

2. Die 6konomisch notwendige Weiterqualifizierung war bei der DAF angesiedelt. So
wurde es maglich, unter dem Einflul3 von Wirtschaft und Partei in inner- und
uberbetrieblichen Formen "Schlusselqualifikationen” (100) zu vermitteln.

3. Die Teilnehmernachfrage wurde systemimmanent befriedigt, indem das pvw als Teil
der NS-Gemeinschaft "Kraft durch Freude" die Moglichkeit bot, am kulturellen
Geschehen teilzuhaben.

Die EB konnte somit einen Beitrag leisten, die ns Bewegung zu legitimieren. Sie verband
hiermit die Interessen der Wirtschaft an geflugigen und qualifizierten Arbeitskraften und hat



durch Befriedigung von Teilnehmerwunschen auch mitgeholfen, die Massenloyalitat fur
den Faschismus zu sichern.
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Die ns EB pragte, systematisch gesehen, bezuglich ihrer Tatigkeitsbereiche drei
Ausformungen:

4. Schulung

Uber die "weltanschaulich politische Ausrichtung und Auslese" — organisatorisch
zustandig vor allem das Hauptschulungsamt der NSDAP — sollten Grundlagen des
Nationalsozialismus in den Menschen verankert werden.

5. berufliche Weiterbildung

Uber die "wirtschaftsberufliche Erwachsenererziehung — organisatorisch zustandig
vor allem das Amt fur Berufserziehung und Betriebsfuhrung der DAF-- sollte
Weiterqualifizierung ermaoglicht werden.

6. erbauende Freizeitbetatigung

Uber das "kulturelle Freizeitschaffen" — organisatorisch zusténdig vor allem das
DVW in der NS- Gemeinschaft "Kraft durch Freude" - sollten Bedurfnisse nach
Ausgleich von einseitigen Arbeitsbelastungen befriedigt werden.

In diesen Ausformungen knupfte die ns EB an den Entwicklungen der EB-Geschichte an
und fuhrte sie weiter: Wahrend auf der Tagung von Praktikern der Volksbildung 1931 nur
eine "Tendenz zur Uberwindung der Gemeinschaftsideologie" (101) vorhanden war, baute
man die EB im NS gezielt zu den drei Zwecken auf, "Volk" zu bilden, weiter zu
qualifizieren und Erbauung zu stiften. Dabei blieben die Adressaten der EB vor und nach
1933 weitgehend identisch. 1937 wollte man die "breiten Schichten des Volkes — vor allem
die kulturell aufgeschlossenen Kreise des Mittelstandes - auf eine neue, verpflichtende
Weise ansprechen" (102). Dieses Ziel galt, trotz der Ansatze von Arbeiterbildung, auch
schon zehn Jahre fruher. Ebenso sollten 1920 "diejenigen Volkskreise, die ihre Bildung in
der Volks- und Fortbildungsschule erhalten haben" (103), angesprochen werden. Diese
Adressatengruppe entspricht der, die 1937 mit folgenden Worten umworben wurde:
"Jeder, der nicht sein Wissen auf hoheren Schulen sammeln konnte, jetzt aber Lust hat,
Versdumtes nachzuholen, soll hier (im DVW) erfalRt werden" (104). In dieser Aulerung
kommt auch die fur die Begrundung der Kontinuitatsthese wichtige Voraussetzung der EB
zum Ausdruck: Die Menschen beteiligten sich an der ns EB frei-
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willig !

SchlieBlich hielten die Vhst des Nationalsozialismus in ihrem duf3eren Erscheinungsbild
weitgehend an den VHS der Weimarer Zeit fest. Werbung, Unterrichtsorte, Personal und
Arbeitsformen blieben im vertrauten Schema. Weiterhin versuchte das DVW die
Bedeutung der EB ins Bewultsein zu heben (105), kdmpfte um eigene Gebaude und
qualifizierte Lehrer und stellte die Arbeitsformen in einen organisatorischen
Zusammenhang mit den Hauptthemen, die sich auf den Begriff Volk ausrichteten (106).
Wie die Aktivitaten im 2. Weltkrieg (Programme fur Umsiedler, Wehrmachtsbetreuung,
Vorbereitung auf die Reifeprufung) belegen, betrieb die ns EB auch eine "aufspurende”
Bildungsarbeit. Sie teilte mit der EB vor 1933 und nach 1945 die Probleme der



Finanzierung und der Strukturierung, denn obwohl im NS die Zusammenarbeit
verschiedener Trager verordnet werden konnte, war es doch um die Koordination und
Kooperation schlecht bestellt (107).

Im Rahmen der historischen Entwicklung der burgerlichen Gesellschaft betrachtet,
bedeutet die ns EB mit ihren Ausformungen, dal} sie sich einfugte in den fortlaufenden
Prozel} der Vergesellschaftung des Menschen und seiner Arbeit. Dieser Zusammenhang
erlaubt auch, die ns EB als Zwischenglied zu betrachten:

Wéhrend bis zu Beginn der realistischen Wende am Ende der 2oer Jahre die
kulturverbreitende, traditionelle EB den Ton angab, spielte gegen Ende der 3oer
Jahre die ns EB eine Rolle im politischen und 6konomischen Reproduktionsprozel3
der Gesellschaft. Als Verldngerung dieser Linie setzten sich dann ab dem Ende der
60er Jahre fiir die heutige Weiterbildung zwei Hauptfunktionen durch, ndmlich einen
Beitrag: zur Produktivkraftsteigerung und zur Demokratisierung zu leisten (108).

Seite 208

4.3.2 Weltanschaulich politische Ausrichtung und Auslese
4.3.2.1  Aufgaben und Ziele

Auf Schulung konnte man vor allem darum nicht verzichten, weil nach der Ubertragung der
Macht an die NSDAP uber eine halbe Million "politische Leiter" benoétigt wurden (109).

"Die Schulung hat nicht die Aufgabe, die 70 oder 80 Millionen unmittelbar aufkléren
und erziehen zu wollen, sondern die Schulung hat die gro3e Mittleraufgabe, das
Flhrerkorps, das eingesetzt werden soll, die deutsche Nation zu disziplinieren und
aufzukléren, vorher innerlich durchzubilden und zu festigen"” (110).

Diese Bestimmung der Aufgaben und Ziele der Funktionarsausbildung, die von A.
Rosenberg, dem "Beauftragten des Fiihrers fir die Uberwachung der gesamten geistigen
und weltanschaulichen Schulung und Erziehung der NSDAP" stammt, greift alte
Formulierungen von einer politischen Elitebildung in der Massengesellschaft auf, wie sie
von der "neuen Richtung" schon fruher vertreten wurden, ohne dal} die Disziplinierung
dieser Elite und ihr Einsatz zur propagandistischen Volksaufklarung zum Ziel gesetzt
worden war. Der Unterschied bestand, neben Nuancen im Elitebegriff, in dem
Absolutheitsanspruch, den der NS sowohl in Bezug auf den Menschen als auch bei der
inhaltlichen Bestimmung der Weltanschauung vertrat. Sowohl bei der "freien" als auch bei
der "gebundenen” Volksbildung ging man davon aus, daf® EB nicht direkt auf die "Masse"
gerichtet sein kdnne, sondern nur auf einzelne Personlichkeiten, auf Fuhrer, auf eine Elite.
In einer Formel von E. Weitsch heil3t es, dal’ einzelne Personlichkeiten gebildet werden,
damit sie in ihrem Kreise eine fuhrende Rolle spielten und somit "sauerteiglich”
weiterwirkten (111). Die Funktionarsschulung, der sich die "Leipziger Richtung"
verschrieben hatte, ging davon aus, dal} die Horer der VHS so beeinflul3t werden muften,
dal} sie die Masse "durchzugestalten" in der Lage waren (112).
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Noch 1934 forderte W. Flitner eine EB-Arbeit, die Eliten zu formen habe, welche die
Fuhrung "in den Volksschichten" ("M3) Ubernehmen muften.



Durch eine inhaltliche Bestimmung im Sinne des NS wurden diese Vorstellungen
transformiert:

7. Eine Elite, die betont als neue Aristokratie ausgegeben wurde, sollte geschult
werden, damit das faschistische Herrschaftssystem stabilisiert werden konnte.

8. Die "Ausrichtung" auf die ns Weltanschauung hatte zur Folge, dal} nicht wie friher
zu einem "harmonisch gebildeten Menschen" hingefuhrt werden sollte, sondern das
Ziel die "Heranbildung der Glieder der grol3en Volks- und
Weltanschauungsgemeinschaft" (114) war.

9. Die "Auslese" erfolgte zunachst dadurch, daf’ die Teilnahme an
Schulungsveranstaltungen fur die Parteigenossen "grundsatzlich freiwillig" (115)
war. Sie bedeutete, dal’ die Rekrutierung fur Parteiaufgaben und -amter nach dem
erfolgreichen Durchlaufen der verschiedenen Schulungsebenen stattfand. Auch in
dieser Hinsicht setzte die NSDAP Praktiken der "gebundenen Volksbildung" fort.

In der ns Schulung finden sich also wesentliche Merkmale der EB der Weimarer Zeit
wieder, die allerdings nun funktional zur Stabilisierung der ns Herrschaft verwendet
wurden. Diese Zweckbestimmung andert jedoch nichts daran, daf3 die ns Schulung als
Teil der EB verstanden werden mulf}.

Die praktische Durchfihrung der Schulung sollte gewahrleisten, dal} die ns
Weltanschauung "jeden Menschen unter moglichst individueller Berticksichtigung
verstandlich" (116) werde.

"Die Parteigenossen missen durch die Schulung in die Lage versetzt werden, von
sich aus, ohne Anweisung von oben, aus ihrer weltanschaulichen Haltung heraus,
als Flihrer der Masse politisch richtige, der nationalsozialistischen Idee
entsprechende Entscheidungen zu treffen” (117).

Die Schulung sollte mit "wissenschaftlicher Grindlichkeit" alle Lebensgebiete umfassen
und "den einzelnen seelisch aufreifden, aufwihlen, zur inneren Auseinander-
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setzung zwingen" (118). Abgrenzend gegenuber der auf die Masse allgemein gerichteten
Propaganda wurde die Besonderheit der Schulung mit "Grundlichkeit, Wirklichkeitssinn
und Tatsachenzuverlassigkeit" (119) begrindet .
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4.3.2.2 Organisation und Arbeitsweise

Fur die "weltanschaulich politische Ausrichtung und Auslese" war das Hauptschulungsamt
der NSDAP in Munchen zustandig (120). Seit 1935 gliederte es sich in funf Amter:

1. Das "Amt fur theoretische Schulung" hatte die Lehrplane und das Lehrmaterial zu
bearbeiten. Es organisierte die Zusammenarbeit mit wissenschaftlichen
Institutionen und das Vortragswesen.



. Das "Amt fur aktive Schulung" sollte den Schulungsbetrieb organisieren und

uberwachen. Ein Schwerpunkt war dabei die Arbeit der Ordensburgen. Es hatte die
Schulungsberichte zu sammeln und auszuwerten.

Das "Amt fur Einberufung" fuhrte in enger Zusammenarbeit mit dem
Hauptpersonalamt die "Musterung" fur die Schulungen auf allen Ebenen durch.

. Das "Amt fur Verwaltung" kontrollierte den Etateinsatz und die technischen

Angelegenheiten des Schulungsbetriebes (vor allem der Ordensburgen).
Das "Amt fur Schulungsbriefe" (121) leitete die "redaktionelle Schulungsarbeit”, d.h.
es fertigte die schriftlichen Materialien an.

Sinngemal setzte sich dieser Aufbau in den Gau- und Kreisschulungsamtern fort. Auf der
Ebene des Ortes/Stltzpunktes waren die durch die Amter abgedeckten Aufgaben in
reduzierter Art vom Schulungsleiter selbst zu erledigen (122).

Die organisatorische Abgrenzung der NSDAP gegenuber ihren Gliederungen hatte fur die
Schulung die Folge, dal die "weltanschauliche Schulung der Fuhrerschaft"(123) von SA,
SS, HJ- und NSKK von diesen Gliederungen (124) selbst durchgefuhrt wurde. Es war nur
gegenseitiges Einvernehmen vorgeschrieben. Dagegen wurden "Walter" und "Warte" der
"angeschlossenen Verbande" (DAF, NSV, NS- Kriegsopferversorgung, NSD-Arztebund,
NS-Lehrerbund, NS-Beamtenbund, NS-Juristenbund) vom "zustandigen Schulungsleiter
der NSDAP ausgerichtet" (125). Die ange-
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schlossenen Verbande hatten jedoch selbstandig die "fachliche Schulung” (126)
vorzunehmen.

Im Prinzip wurden die Schulungen so organisiert, da® neben der weltanschaulich-
geistigen und der fachlichpraktischen auch eine korperliche Schulung stattfand (127). Als
wichtige Formen der Schulung wurden

1. Schulungsabende,
2.
3. Feiern angesehen (128).

Arbeitsgemeinschaften und

Schulungsabende sollten in kurzen Vortragen mit anschlielRender Aussprache die
"grofden Probleme" der Nation an die Parteigenossen heranbringe
Arbeitsgemeinschaften - die allerdings kein Debattierklub sein sollten - sollten durch
eigene Aktivitaten der Teilnehmer (129) die Grundsatze des NS zum festen inneren
Besitz werden lassen. Die Leiter (Hoheitstrager) der Arbeitsgemeinschaften
konnten diese Gelegenheiten nutzen, sich die "wirklichen Probleme anzuhoren"
(130).

Feiern, die nicht kultischer Vorgang, sondern eine "klare, offene und ernste
Handlung" (151) sein sollten, waren die Form, das "deutsche Gemut" fur die ns
Weltanschauung empfanglich zu machen.

Entsprechend den oben genannten drei Formen der Schulung bildete man auch
Vorgehensweisen heraus, die Zuhoren, Selbertun und Sich-erbauen-Lassen ermdglichten.
Ziel war eine "Qualitatsschulung” (132), d.h. "eine Ausrichtung, eine Vertiefung und eine
Erziehung unter bestimmten mehr padagogischen Gesichtspunkten” (133), zu der weitere



Uberlegungen angestellt wurden: Innerhalb der didaktischen Aufbereitung des Stoffes
hatte auch die "Selbsterkenntnis des Schulungsleiters" und die "Kenntnis der
Auszubildenden" (134) ihren Platz. Ebenso sollten die Referenten ihr Wissen laufend
vervollstandigen, d.h. sich weiterbilden (135).
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4323 Teilnehmer und Probleme

Die Teilnehmer (136) an der Schulung der NSDAP, ihrer Gliederungen und
angeschlossenen Verbande waren auf der ersten Stufe die Parteigenossen und Mitglieder
der Massenorganisation. Auf der zweiten Stufe wurden dann die Politischen Leiter der
NSDAP und die Obmanner, Walter und Warte der Massenorganisationen angesprochen.
Als eine dritte Stufe der Schulung konnen héhe Funktionare angesehen werden.

Die Teilnehmer kamen in unterschiedlich groRen Gruppen zusammen, ein Umstand, der
sich nicht nur aus den verschiedenen Formen, sondern auch aufgrund der verschiedenen
Adressatengruppen ergab (137). Die Altersgliederung wurde vom Hauptschulungsamt als
unbefriedigend angesehen, weil die Uber 3o-jahrigen bei den Schulungen starker vertreten
waren als ihrem Anteil im Altersaufbau des ganzen Volkes entsprach (138). Dies war
jedoch nur die Folge des Altersaufbaus der NSDAP. Einen Einblick in die berufliche
Differenzierung der Schulung bietet folgendes Beispiel:

In Tharingen beteiligten sich 1938 an der Schulung der NSDAP 29% Angestellte, 21%
Beamte, 20% Selbstandige, 14% Arbeiter, 12% Bauern und 2% freie/ohne Beruf (139).

Das Hauptproblem der Schulungsarbeit stellte offensichtlich die "Einberufung" (140) dar.
Man rechnete bei der Planung von Lehrgangen mit mindestens 1/3 kurzfristigen Absagen.
In bestimmten Bereichen sollten sogar dreimal soviel Teilnehmer einberufen werden,
damit die zur Verfugung stehenden Platze tatsachlich alle genutzt werden konnten (141).
Grunde fur die Absage waren der Lohnausfall (142) und die Nichtfreistellung aufgrund von
Betriebsbedurfnissen (143). 1938 wurde Uber eine reichseinheitliche Einberufungsordnung
diskutiert, mit der vor allem berufliche Freistellungen der Teilnehmer ge-
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rechter geregelt werden sollten (144). Zwischen den offiziell genannten Granden
erscheint auch das "drop-out"-Problem: Da ein Teilnehmer, wenn er erst einmal in einem
Lager war, sich kaum mehr der Beeinflussung entziehen konnte, mufdte er durch die
Ablehnung der "Einberufung" dieser ns EB im Vorfeld entgehen (145).

Diese Schwierigkeiten lassen sich aus der Freiwilligkeit der Teilnahme an Schulungen
erklaren, obgleich in der Praxis sicher auch verschiedene Arten der Beeinflussung
angewandt wurden, um den Besuch der Schulungen zu gewahrleisten. Geringere
Probleme traten bezlglich des Lehrstoffes und der Organisation auf.

Zum Lehrstoff gehorten die grundlegenden Werke des NS, besonders Geschichte,
Rassenlehre und Parteiaufgaben. Innerhalb der fachlichen Schulung wurden die
Parteimeinungen zu gesellschaftlichen Fragen und Verwaltungsproblemen gelehrt. Bei
allen langerfristigen Veranstaltungen (146) war die korperliche Ertuchtigung ein Teil des
Schulungsprogrammes.



Der Lehrstoff war systematisch gegliedert. Er war durch viele Schriftenreihen leicht
zuganglich. Dienstplane und Anordnungen sorgten fur die exakte Umsetzung in die Praxis.
Organisatorisch gab es auf allen Ebenen viele Kompetenzstreitigkeiten zwischen dem
Hauptschulungsamt und den Schulungsabteilungen der Gliederungen und
angeschlossenen Verbande. Hier spielten haufig personliche MilRgunst und
"Organisationsimperialismus" eine bedeutendere Rolle als die weltanschaulichen und
sachlichen Unterschiede. Exemplarisch dafur sind die Auseinandersetzungen zwischen
Ley, Rosenberg, Goebbels und Himmler (147).

Nun ist insgesamt zu fragen, wie weit die offiziellen Zeugnisse Uber die Schulung der
NSDAP als Quelle glaubwurdig sind und wie die Wirkungen dieses Teils der ns EB
einzuschatzen sind.

Aufgrund der Uberlieferungen an Blichern, Zeitschriften,
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Rundschreiben und Ergebnisberichten ist nicht zu bezweifeln, dal} eine "rege
Schulungstatigkeit" stattgefunden hat. Sie wurde zudem laufend auf ihren Erfolg hin
Uberpruft (148) und auch korrigiert. So entstanden z.B. aus der Auseinandersetzung mit
den Kirchen die "Lebensfeiern” (149). Unter den Bedingungen des Krieges wurde die Form
von "fliegenden Schulungswochen" (150) entwickelt.

Die Wirkung der "weltanschaulich politischen Ausrichtung und Auslese" ist aufgrund
zweier Uberlegungen als bedeutend einzuschéatzen:

1. Die Tatigkeitsberichte der Gaue fur die Zeit vom 1.1. bis 30.11.1940 weisen
eindruckliche Zahlen nach (151). Obgleich die Personalsituation wegen der Verwendung
in der Wehrmacht sich sehr verschlechtert hatte, wurden dem Hauptschulungsamt etwa
30.000 Schulungsveranstaltungen gemeldet (152). Wenn man eine durchschnittliche
Teilnehmerzahl von 60 Parteigenossen/Mitgliedern zugrunde legt, so bedeutet dies, dal} in
diesen elf Monaten drei Millionen an den MalRnahmen teilgenommen haben (153). Da eine
haufigere Schulung wegen der Zeitumstande wohl nicht angenommen werden kann, ist
davon auszugehen, dal} alle, die sich tatsachlich als Nationalsozialisten verstanden und
dementsprechend Unterfuhrerposten Ubernommen hatten, an Schulungen teilnahmen.

2. Erst wahrend des Krieges kamen die Partei und die Massenorganisationen in
Personalschwierigkeiten (154). Bis dahin gab es genugend Anwarter auf Parteiamter, die
durch Teilnahme an Schulungen eine Chance sahen, Anteil an der Macht der Partei zu
erhalten. Bedenkt man die Ausfuhrungen zu den Motiven der Teilnahme an der EB
insgesamt (155), so muld davon ausgegangen werden, daf die
erwachsenenpadagogischen MalRnahmen der NSDAP zur Qualifizierung ihres
Fuhrerkorps insoweit Erfolg hatten, als das faschistische Herrschaftssystem durch die
vielen Uberzeugten Parteianhanger und Mitlaufer bis zur militarischen Niederlage
aufrechterhalten wurde.
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4.3.3 Die wirtschaftsberufliche Erwachsenenerziehung
4.3.3.1  Aufgaben und Ziele

Als Mitte der 30er Jahre die Massenarbeitslosigkeit beendet war, stellte sich in immer
starkerem Male das Problem der "strukturellen Arbeitslosigkeit" (156). Sie betraf vor allem



jene ungelernten Arbeiter, die wegen nicht vorhandener Ausbildungskapazitaten am Ende
der Weimarer Republik notgedrungen jede beliebige Tatigkeit annahmen. Gleichzeitig gab
es einen Facharbeitermangel besonders in der metallverarbeitenden Industrie. Es ging
also nicht mehr um den Arbeitsplatz an sich, sondern um die optimale Verteilung und um
die Qualifizierung der Arbeitskrafte. Neben diesem ersten Grund fur die
"wirtschaftsberufliche Erwachsenenerziehung" (WbEE) wurde auch aufgrund der
Technisierung und Rationalisierung eine berufliche Qualifizierung notwendig.

In der Industrie wurden Arbeiter und Angestellte bendtigt, die vielseitig verwendbar waren,
"volle Einsatzbereitschaft" (157) mitbrachten, und eine gute praktische und "umfassende
grundliche theoretische Schulung" (158) genossen hatten.

Neben der Wirtschaft hatten aber auch der Staat und die Partei ein Interesse an
beruflicher Weiterbildung und vor allem an einer Verknupfung von beruflicher Qualifikation
mit ns Gesinnung. Aus machtpolitischen Uberlegungen sollte ein "Arbeitsethos" im
einzelnen Volksgenossen verankert werden, um so die NS-Herrschaft nicht nur auf
dkonomische und politische Zwange, sondern auch auf ethische Uberzeugungen der
Menschen stutzen zu kdnnen. So verband man die Ausbeutungsinteressen der
kapitalistischen Betriebe mit dem Wunsch der Arbeiter und Angestellten nach besseren
Arbeitsbedingungen und stellte der "Pflicht des Volkes zur Bereitstellung eines
Arbeitsplatzes" die "Pflicht des ein-
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zelnen zur Leistung" (159) gegenuber. Um das Ziel,

— die "Hebung der Leistungsfahigkeit aller Schaffenden" (160) —, zu erreichen, sollte die
"betriebliche Leistungsgemeinschaft" (161) aufgebaut und erhalten werden. Die "Arbeit an
erwachsenen Berufstatigen" (162) bedeutete, dal} bei jungeren un- und angelernten
Arbeitern Leistungen "entfaltet" und bei allen Volksgenossen Leistung "gesteigert" (163)
werden sollte.

Im Rahmen ihrer Moglichkeiten (164) hatte die "wirtschaftsberufliche
Erwachsenenerziehung" die Aufgabe, diese fachlichen Qualitaten und ethischen
Haltungen herzustellen.

Auch in diesem Bereich konnte die ns EB auf Entwicklungen der 20er Jahre zurtckgreifen.
Das "Deutsche Institut fir technische Arbeitsschulung” (Dinta) hatte nicht nur
erzieherische Grundsatze zu vertreten, die lickenlos in das ns Erziehungsdenken
eingefugt werden konnten, sondern auch theoretische Positionen entwickelt, die es der
DAF (der das Dinta als "Amt fur Berufserziehung und Betriebsfihrung" eingegliedert
wurde) ermaoglichte, sich in den Besprechungen mit der gewerblichen Wirtschaft Gber
Berufserziehung sachverstandig zu aufdern (165). Das Dinta war schon 1930 ein
"gemeinsames Problem der Gewerkschaften und der freien Volksbildung" (166), denn es
benutzte padagogische Mittel zum Zweck, den Arbeiter "mehr dienen und weniger
verdienen" (167) zu lassen. Im Zusammenhang mit den Erorterungen um die
systematische Unterweisung von "korperlich und geistig ausgereiften Menschen" (168) hat
1941 K. HOoling in ihrer Dissertation sogar ein allgemeines "Recht auf berufliche
Weiterbildung" (169) aus dem "vom Nationalsozialismus anerkannten Recht auf Arbeit"
(170) abgeleitet. Auch in der wirtschaftsberuflichen Erwachsenenerziehung des NS wurden
ideologische Elemente mit EB-Inhalten verbunden. Insbesondere geschah das Uber den
Begriff "Volksgemeinschaft", der in diesem Zusammenhang auf die betriebliche Zelle
zugespitzt (171) wurde. Der ehemalige Leiter des Dinta und
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nunmehrige Leiter des DAF-Amtes fur Berufserziehung und Betriebsfuhrung umschrieb
z.B. mit dem Schlagwort "Eisen erzieht" (172) das mit der ns Charaktererziehung
gemeinte Trainieren von Arbeitsdisziplin.

Seite 219
4.3.3.2  Organisation und Arbeitsweise

F. Wagner leitete in seiner Dissertation von 1940 die Organisation der wirtschafts-
beruflichen Erwachsenenerziehung aus dem Interesse der Betriebe, der
Wirtschaftsgruppen und des Volkes ab (173). Unter dem Dach der DAF fal3te man
verschiedene Organisationsformen zusammen. Aber auch Privatschulen arbeiteten auf
diesem Gebiet, indem sie auf das Interesse des Einzelnen nach Qualifizierung in
Schnellkursen eingingen. Hier bestiunde aber besonders die Gefahr, dal} "nur Fertigkeiten
angeeignet und nicht "ethische Erziehung" (Charakter, Weltanschauung) geleistet werde
(174). F. Wagner erwahnt ausdrucklich auch die staatlichen Bemuhungen, die neben der
DAF bestehen blieben.

Ebenso sind entsprechende Kursangebote der Vbst hierzu zu zahlen, die z.T. bei den
Gauleitern in Verruf standen, weil nach ihrer Ansicht die Teilnehmer nur Berechtigungen
erlangen wollten, um auf "besser bezahlte Stellungen pochen zu kdnnen" (175).

Die berufliche Weiterbildung organisierte hauptsachlich die DAF. Aufgabe war, den
schaffenden Deutschen zu "hoéchster Leistung...und damit (zum) grofdten Nutzen fur die
Volksgemeinschaft" (176) zu befahigen. Zustandig war die Hauptabteilung 1V des "Amtes
fur Berufserziehung und Betriebsfuhrung" (177). Die DAF betreute grundsatzlich auch die
betriebsgebundenen Berufserziehungsmalnahmen, die nur in industriellen Gro3betrieben
eingerichtet wurden (178). Die spezifische Ausgestaltung der wirtschaftsberuflichen
Erwachsenenerziehung erreichte die DAF vor allem durch die Uberbetrieblichen
Malnahmen: Fur 270 "Berufserziehungswerke" aller Berufssparten, die ihren Arbeitsplan
jeweils nach "der wirtschaftlichen Struktur ihres Wirkungsbereiches" (179) aufbauten,
wurden grundsatzliche inhaltliche und methodische Anregungen gegeben. Zusatzlich
organisierte das Amt noch die Sonderformen
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"Deutsche Ubungswirtschaft" , "Wirtschaftskundliche Studienfahrten",
"Fremdsprachenintemate" und "Technische und kaufmannische Fernschulen" (180). Bei
der inhaltlichen Gestaltung ging man von der VerknUpfung betrieblicher Notwendigkeiten
(d.h. der 6konomischen Komponente) mit den "biologischen Erkenntnissen der
Rassenlehre" (181) (d.h. ideologischen Komponente) aus. Zunachst sollten
Grundfertigkeiten und Kenntnisse wiederholt oder wiedererlernt werden; Darum richtete
man "Lehrgemeinschaften" ein (182). In solchen wurde ein Unterricht betrieben, dessen
erzieherische Aufgabe (neben der fachlichen) darin lag, dal® "die Teilnehmer mit dem Sinn
der nationalsozialistischen Wirtschaftsidee vertraut" und in ihnen die "rechte
Berufshaltung" (183) bestarkt werden sollte. Das Gelernte sollte dann in
"Aufbaukameradschaften" weiter getubt werden. Mit Bezligen auf Kerschensteiner und
Spranger wurde begrundet, dal} hier nach der "genetischen Methode", d.h. mit



Ubungsarbeit an praktischen Arbeitsféllen, vorgegangen wurde, also nicht ein nach
Schulfachern gegliederter Unterricht im Mittelpunkt stand (184).

"Konzentrationsunterricht" sollte den Teilnehmern ermoglichen, vom Einzelvorgang zum
"Denken in Zusammenhangen" (185) zu kommen. Fiur den "Weg, der nach oben zum
meisterlichen Beherrschen und freien Gestalten" (186) fuhrte, gab es Aufbaustufen. Sie
waren fur diejenigen "Schaffenden" bestimmt, "die bei den BerufserziehungsmalRnahmen
Fleild und Mut zum Durchhalten bewiesen haben" (187). Hieran sollten auch "betriebliche
Fuhrer" teilnehmen, dadurch konnte der "Entpersonlichung des Arbeitsprozesses”
entgegengearbeitet werden.

Auch diese Ausformung der ns EB war eher knapp finanziert. Die Einnahmen aus
Teilnehmergebuhren, die etwa RM 5,- fur eine "Lehrgemeinschaft" betrugen, sollten
Dozentenhonorare decken, wahrend fur die Verwaltungs
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kosten die DAF aufkam (188). Auch diese Arbeit wurde mit hohen Zahlen legitimiert!

Jahr Mal3nahmen Teilnehmer

1935 16 000 750 000

1936 50 000 2 090 000

1937 74 000 2920 000

1938 52 500 3 203 086

1939 106 253 2 800 000

1940 Geschatzt: 90% des Jahres (189).

Zur realistischen Einschatzung dieser Meldungen mufd darauf hingewiesen werden, dal}
Einzelvortrage, Betriebsappelle und Kundgebungen etwa 30 bis 50 % der Teilnehmer
ausmachten. Trotzdem beteiligten sich an der beruflichen Weiterbildung der DAF dann
immer noch etwa finfmal mehr Menschen als es an Vbst eingeschriebene Horer gab (190).
Die Lehr- und Aufbaukameradschaften, die langerfristig fur Gruppen von 20 bis 30
Personen (191) abgehalten wurden, mussen als intensive EB betrachtet werden.

Der Jahresbericht vom Gau Berlin 1938 bietet ein Beispiel dafur, welche Formen die
wirtschaftsberufliche'. Erwachsenenerziehung umfafite:

Deutsche Arbeitsfront

Amt fur Berufserziehung und Betriebsfihrung
Gesamtbild der fordernden Berufserziehung
Gau Berlin 1938

Art der Malinahme Malinahmen Teilnehmer
absolut | % | absolut %
Lehrgemeinschaften 1312 41 544
Aufbau-Kameradschaften 512 13 267
Ubungsgemeinschaften 219 2972
Zwischensumme 2043 | 50| 57 783 13




Einzelvortrage und

Kundg. 187 37 521

Vortragsreihen 9 821

Wochenend- u. 4 171

Kurzfahrten

Wirtschaftsk. 29 297

Studienfahrten

Zwischensumme 222 5] 38810 12
) 45 224

Betriebsappelle 1 807 520 70

Gesamtsumme 1938 4072 | 100 "ﬁ; 100

Gesamtsumme 1937 2 047 65 005

Teilnehmerzusammensetzung:

mannlich | weiblich | insgesamt
Jugendliche 55%| 42% 9,7 %
Erwachsene 74,7 % | 156 % 90,3 %

Quelle: BA, NS 5 1/15
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4.3.3.3 Teilnehmer und Probleme

Den wichtigsten Unterschied zwischen der wirtschaftsberuflichen Erwachsenenerziehung
und dem Unterricht in Berufsschulen bildete die Freiwilligkeit der Teilnahme in der EB
(192). Aus dem personlichen "Sich- angesprochen- Fuhlen" folgte ein hoher Eifer, und es
bestimmte den "Geist der Lehrgemeinschaften" (193). Zudem garantierte das
"Freiwilligkeitsprinzip immer noch eine gewisse Auslese" (194). Dal} sich nach 1936
jahrlich tuber zwei Millionen Volksgenossen weiterqualifizierten, weist auf eine grol3e
Bereitschaft hin, bessere Arbeitsbedingungen anzustreben, auch wenn im Unterricht ns
Weltanschauung verbreitet wurde. Allerdings ist anzunehmen, dal} auch in diesem Bereich
etliche Besucher die Kurse nicht bis zum Ende durchhielten, obwohl sie dafur Geld bezahlt
hatten (195).

Die Organisatoren der wirtschaftsberuflichen Erwachsenenerziehung standen vor dem
Problem, dal} die Teilnehmer einen "vernunftigen Rhythmus zwischen zweckbestimmter
oder berufsfordernder und ungebundener Freizeit" (196) herstellen sollten. Darum wurde
empfohlen, die Menge und die Form der Weiterbildung dem ausgeulbten Beruf und der
personlichen Belastbarkeit anzupassen, denn zuviel Anstrengung in der Freizeit "bedeutet
nicht Entspannung der Krafte" (197). Strebertum in der beruflichen Weiterbildung sollte
nicht dazu fuhren, daf® die Produktivitdt am Arbeitsplatz (198) negativ beeinfluf3t wurde.

Far ihr berufliches Vorwartskommen lernten viele Erwachsene Schlagworte und
Begriandungen der ns Weltanschauung und des autoritaren Staates auswendig. Ein Beleg
hierfur ist in der Beteiligung an dem alljahrlichen "Reichsberufswettkampf" zu sehen, wo



neben den fachlichen und sportlichen Priufungen auch 30 Fragen zur Weltanschauung:
und Politik beantwortet werden muften (199).
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Die Aktivitaten wurden auch wahrend des Krieges nicht wesentlich eingeschrankt, sondern
eher verlagert: Nun bekamen die Anlern- und Umschulungsmal3nahmen von
Berufsfremden und Frauen einen gréReren Anteil in der Arbeit der 1246 Ubungsstatten
(200). Wahrend die inhaltliche und methodische Gestaltung der wirtschaftsberuflichen
Erwachsenenerziehung wenig Probleme aufwarf (201), war die Suche nach geeigneten
Ubungsleitern ein standiger Erérterungspunkt. Fur die Vermittlung von schulischem
Wissen sollten Lehrer, fur die Einfuhrung in die betrieblichen Arbeitszusammenhange aber
Meister eingesetzt werden (202). Beide mufdten durch Fortbildungsmafinahmen auf die
Zielgruppen hin orientiert werden (203). Theoretiker und Praktiker sollten sich zum Ziel
setzen, "Steuermann der Leistungskraft" (204) ihrer Teilnehmer zu sein. Diese vorbildliche
Haltung wurde auch mit Aufwandsentschadigungen und Honoraren (205) entlohnt. Das
warf aber die Frage nach den Zuschussen der DAF und der Betriebe auf. Aus der
unterschiedlichen Finanzierung wiederum ergab sich auch das Problem, dal} die
Koordination der Ma3nahmen nicht reibungslos funktionierte. Hier wirkten sich
Kompetenzstreitigkeiten u.a. so aus, dald neben der DAF die betrieblichen, staatlichen und
privaten Trager erhalten blieben (206). In Abgrenzung zur beruflichen "Zweckbildung des
DVW wurde 1940 geregelt, dald das Amt fur Berufserziehung und Betriebsfuhrung allein
zustandig fur die Durchfuhrung von Kursen in Kurzschrift, Schreibmaschine und
Plakatschrift, das DVW allein zustandig fur Fremdsprachenkurse war (207).

Auch bezuglich der wirtschaftsberuflichen Erwachsenenerziehung ist in ihrer langfristigen
Wirkung zu beachten: Es war aufgrund der Mischung von fachlicher Ausbildung und
weltanschaulicher Schulung fur den Teilnehmer nicht leicht, im praktischen EB-Unterricht
zu erkennen, was an faschistischer ldeologie mit dem Fachwissen transportiert wurde.
Hieraus ergibt sich fur
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die meisten der in diesem Sinne beeinflul3ten "deutschen Arbeiter der Stirn und der Faust"
(208), daf sie auch nach dem Zusammenbruch des Regimes ihre Vorstellungen nicht
ohne weiteres revidieren konnten oder wollten. Noch wichtiger ist in diesem
Zusammenhang, dal} sich eine deutliche personelle Kontinuitat feststellen 1alt: Nahezu
dieselben Manner sind fur die berufliche Aus- und Weiterbildung zwischen 1930 und 1960
in theoretischer und praktischer Hinsicht entscheidend

(209).
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4.3.3 Das kulturelle Freizeitschaffen
4341 Aufgaben und Ziele

"Laienschaffen ist ein Gebot gerade in unserem Zeitalter der Maschine. Die straffe
Arbeitsorganisation zwingt den Grol3teil der Volksgenossen zu einseitiger, oft
eintdniger, ‘geisttétender’ Spezialarbeit. Hier kann nur eine kérperliche, besonders
aber geistig-schépferische Ausgleichsarbeit das Gemlitsleben gesund erhalten”
(210).



Diese offiziose Zielbestimmung des kulturellen Freizeitschaffens bezeichnet den Bereich
der ns EB, der direkt den Menschen ansprach. Seine volkskulturelle Gestaltungskraft
sollte aul3erhalb des Berufs entfaltet werden (211). Liebhabereien zu pflegen, erfulle den
"menschlichen Urtrieb zu freiwilliger, geistig selbstandiger und schopferischer Leistung”
(212). Das heitere Moment, Geselligkeit und Anteilnahme an der "Deutschen Kultur", sollte
dabei nicht nur zur Freude des einzelnen Volksgenossen beitragen, sondern auch im
Dienst des ganzen Volkes stehen (213); Die optimale Ausnutzung der Arbeitskraft
erforderte eine erholsame und entspannende Freizeitgestaltung. Dabei kam dem
kulturellen Laienschaffen die Rolle der aktiven Regeneration zu, wahrend andere
Arbeitsbereiche des "Feierabendwerkes KdF" die Aufgabe hatten, durch
Unterhaltungsangebote eine mehr passive Erholung zu ermoglichen (214).

Neben dieser volkswirtschaftlichen Uberlegung war das kulturelle Freizeitschaffen auch
aus einer kulturpolitischen Haltung des NS heraus wichtig: Die "organische, volkhafte
Bildung" (215) sollte gerade dadurch erreicht werden, daf’ die Volksgenossen bei ihren
Sonderinteressen und Liebhabereien "gepackt" und "unmerklich politisch" (216) beeinflul3t
werden konnten. In diesem Sinn war es das Ziel, die nur interessierten Teilnehmer "Uber
die geistige Kameradschaft zu einer volkischen" (217) zu fuhren, indem sie "der kulturellen
Guter der Nation teilhaftig" (218) gemacht wurden.
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Auch in dieser Hinsicht stand die ns EB nicht grundsatzlich kontrar zur Geschichte der EB:

— Die Eingliederung der Arbeiterschaft in die nationale Kulturgemeinschaft durch
Schaffung einer Arbeiterkultur, des war (unter anderen Vorzeichen)
Volksbildungsaufgabe nach den Vorstellungen von H. Heller und G. Hermes (219).

— Die Bindung des Menschen an seinen Lebenskreis; "Heimat und Volkstum...
sind die Kraftquellen aller wahren Bildung" (220) — so hatte T. Bauerle die EB
verstanden.

— Die "Erziehung des ganzen Volkes zum Bauerntum, d.h. zu seiner urspriunglichen
und lebensgesetzlichen rassischen Eigenart" (22" ), sei ein ganzes Stluck
vorangekommen - so P. Tonscheidt 1942. Er brachte die reichen Erfahrungen der
20-jahrigen Geschichte der Bauernhochschulen ein (222).

Obgleich nicht behauptet werden soll, dal} die "linken", "rechten”, "burgerlichen”,
"konservativen" oder "sozial demokratischen" Vertreter der Weimarer EB aus gleichen
Interessen arbeiteten, sind doch ihre Bemuhungen der gesellschaftlichen Integration aller
Menschen und die Uberzeugung, dies durch die Entwicklung einer gemeinsamen
Volkskultur zu erreichen, einander ahnlich. Hinzu kommt, daf’ die Enttauschung uber den
offiziellen Kulturbetrieb und eine allgemeine Zivilisationskritik entscheidende Motive fur die
Volksbildungsbewegung Uberhaupt waren. In den faschistischen Vorstellungen zur Kultur
gab es ahnliche Bezuge: "Kultur ist im Gegensatz zur Zivilisation immer an ein Volk
gebunden...(sie stellt) in ihren Ausdrucksformen Seele und Charakter eines Volkes dar"
(223).

Aufgrund ihrer Uberzeugungen bot die Volksbildungsbewegung dem "Volk" eine aktive
Beteiligung an der Kultur an. Als 1933 die ns Weltanschauung verbindlicher Rahmen aller
AuRerungen wurde, prazisierte sich das Ziel: Aus der individualistischen humanitaren
Allgemeinheit herausgenommen, sollte nun die Volkskultur der Wehrhaftmachung und



Leistungssteigerung dienen. Durch gezielte Aufwertung des Brauchtums und der
Volkskunst (224) sowie
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durch die in den Vbst gegebene Moglichkeit, sich passiv und aktiv mit kulturellen Fragen
und gestalterischen Arbeiten zu beschaftigen, sollten "die in unserem Volke tatsachlich
schlummernden und vorhandenen schopferischen Krafte zur Entfaltung" (225) gebracht
werden. Es galt, ihnen den "Weg freizumachen, um fur Volk und Vaterland vielleicht grofl3e
Dinge zu schaffen" (226). Im Gbrigen hat der Faschismus die in der Weimarer Zeit immer
zwischen "alter" und "neuer" Richtung kontrovers diskutierten Vermittlungsformen in
pragmatischer Weise gemischt und angewendet.

Kontinuitat zeigt auch die Aufgabenbeschreibung der EB, wie sie wahrend des Krieges
formuliert wurde:

Das DVW sollte die "aus jeder Landschaft kommenden schopferischen Krafte" (227)
wecken, formen und fordern. So waren die Aktivitaten der Vbst gegenuber der Berufser-
ziehungsarbeit abgegrenzt. Jedoch sollte die EB "damit nicht dem Gedanken der
Leistungssteigerung durch Erwerbung beruflicher Kenntnisse entgegenarbeiten, sondern
sie geht von der Erfahrung aus, dal ein der Eigenart des einzelnen Volksgenossen
entsprechendes Freizeitschaffen die starkste und sicherste Voraussetzung fur eine
freudeerfullte Berufsarbeit ist" (228).
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4.3.4.2 Organisation und Arbeitsweise

Die Aufgabenbeschreibung im Runderlaly zur "Neugestaltung der Erwachsenenbildung*
1939 fordert von Partei, Staat und Gemeinden, dal sie in Einrichtungen der EB die
deutschen Volksgenossen auch (229) "zu eigenes geistigen und kunstlerischen Schaffen
in ihrer Freizeit anzuleiten und zu fordern" (230) haben.

Als Trager der Erwachsenenbildungsarbeit wurde das DVW anerkannt; es sollte die Arbeit
der noch bestehenden "Volkshochschulen, Volksbildungsvereine , Vortragsamter und
ahnlichen Einrichtungen” (231) betreuen. Somit waren auf dem Gebiet, das traditionell den
Schwerpunkt der EB ausgemacht hatte, weiterhin - und neben dem DVW - verschiedene
Organisationen tatig, die ihre Existenz dem Kompetenzwirrwarr, den Parteiquerelen und
Interessendivergenzen verdankten. Gleichwohl war das DVW die bedeutendste
Organisation fur das kulturelle Freizeitschaffen, denn die anderen Einrichtungen
begnugten sich mit Vortragsveranstaltungen, Theaterauffuihrungen und Konzerten. Die
Arbeitsplane der Vbst flihrten als eigene Abteilungen fiir das Angebot an geistig
regenerierender Freizeitbetatigung: "Deutsches Kultur- und Geistesleben" und "Ein Volk
erobert die Freude" (232). Der Jahresbericht des DVW 1938 zeigt, dal} allein die
musischen Arbeitskreise 43 % des gesamten Angebots ausmachten. Zusatzlich wurden
Musikschulen an den Vbst gegrundet, die ebenfalls in diesen Tatigkeitsbereich der ns EB
einzuordnen sind.

Die Formen des kulturellen Freizeitschaffens wurden mit dem Ziel entwickelt,
"Volksgemeinschaft" innerhalb der Teilnehmergruppe erlebbar zu machen. Zu ihnen
gehorten:



Vortrage und Vortragsreihen, Dichterlesungen, Kulturfilmvorfuhrungen,
Museumsfuhrungen und Kulturfahrten. Die selbstgestalterische Betatigung war in der
Form der Arbeitskreise moglich: Malen, Basteln, Modellieren,
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Schnitzen, Schach- und Go-Spielen, Fotografieren sowie Volksmusik Betreiben (Erlernen
der Volksmusikinstrumente: Hand- und Mundharmonika, Gitarre, Mandoline und Zitter in
Kleingruppenunterricht).

Alle diese Tatigkeiten sollten zu billigen Bedingungen und unter Anleitung sachkundiger
Lehrer "echte Lebensfreude" (233) durch das intensive Gemeinschaftserlebnis
ermoglichen.
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4343 Teilnehmer und Probleme

Auf die Teilnehmer am kulturellen Freizeitschaffen treffen die Uberlegungen in
besonderem Mal3e zu, die zur Horerrundfrage 1940 (234) und zum Wechselverhaltnis
zwischen objektiven und subjektiven Bedingungen (235) angestellt wurden, weil sie das
typische Publikum der EB waren.

Als wichtigstes Problem blieb auch im NS, den nicht zweckgebundenen Teil der EB
finanziert zu bekommen. Wenn es um Geld ging, zahlten die idealen Vorstellungen Uber
eigentlich wichtige padagogische Bemuhungen wenig, der Nutzen aber sehr viel. Diesem
Umstand ist zuzuschreiben, dal3 das DVW erst nach der Neugrindung 1956 ausgebaut
werden konnte und dann laufend steigende Zuwendungen von der DAF bekam:

1939 wurden knapp 400 000,- RM Veranstaltungszuschusse gegeben, wobei der
Gesamtumsatz 3,27 Millionen RM betrug. Das umsatzmaRig kleinste Amt des KdF bekam
auf jede 100,- RM Umsatz einen Zuschuf von 12,- RM, wahrend das Amt Feierabend
(15,30) und Sport (20,-) hoher, das Amt Reisen (3,70) geringer subventioniert wurde (236).
Hinzu kamen die Verwaltungskosten, die von der DAF getragen wurden. Mit dem Versuch
von KdF, moglichst Geld einzusparen, hangen wesentlich die Probleme zusammen, die
die Vbst mit den Gemeinden hatten (237). Als schlieBlich das DVW 1943 ein Fuhrungsamt
der DAF wurde (238), vereinbarten die ersten Vbst mit den Gemeinden,' dal} die
Kommune ein Mitbestimmungsrecht in den Vbst bekam, dafur aber die Verwaltungskosten
zu ubernehmen hatte (239).

Die immer knappen Finanzen veranlaldten die einzelnen Vbst und das DVW, durch
Erfolgsberichte und Schreiben, die die Loyalitat zum Geldgeber ausdruckten, die
Notwendigkeit und den Nutzen auszuweisen (240). Dieses Los teilten die Ausformungen
der ns EB mit der EB vor 1933 und nach 1945.
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Die konkrete Gestaltung des kulturellen Freizeitschaffens hing wesentlich von den
raumlichen Bedingungen ab. So gab es z.B. in Munchen mit der Universitat und den
Museen Probleme, Veranstaltungen der Vbst in deren Raumen abzuhalten. Darum wurde
ein eigenes Gebaude gewunscht, in dem neben grof3en Vortragsund Unterrichtsraumen
die Verwaltung und die Musikschule untergebracht werden sollten, sowie "Raume fur
Laienschaffen, Modellieren, Malen und Zeichnen" zur Verfigung stehen sollten (241).



Weitere Probleme waren die Lehrkrafte und die sachliche Ausstattung fur das kulturelle
Laienschaffen. Auch hierbei zeigten sich Mangel der finanziellen Absicherung. Als das
Basteln zur Genesung der Verwundeten vom DVW in den Lazaretten durchgefuhrt wurde,
mulfdten Kunsterziehungsstudentinnen dafur herangezogen, und das Material mul3te Uber
Sammelaktionen bei Werklehrern besorgt werden (242).

Das fur die Bewertung der Wirkung des kulturellen Freizeitschaffens grundsatzliche
Problem stellt sich mit der Frage, wie weit es dem Faschismus mit dieser Ausformung
gelungen ist, die Teilnehmer Uber ihre existenziellen Note hinwegzutrosten und sie
dadurch moglicherweise von Aktionen zur politischen Veranderung ihrer
Lebensbedingungen abzuhalten.

Hierauf kann nur mit dem Hinweis geantwortet werden, dal} keine EB-Arbeit in ihrer
Wirksamkeit Uberschatzt werden sollte. Gleichwohl beinhaltet eine Betatigung innerhalb
der Ausformung "kulturelles Freizeitschaffen" ebenso das Moment der Integration wie das
Moment der Subversion. Eine vom eigenen Willen gelenkte Betatigung, sei sie auch in die
Struktur des Faschismus eingebunden, schlie3t immer auch die Moglichkeit ein, daf’ der
Produzierende die historische Alternative der Selbstbestimmung erkennt .
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5. Gegenwartsbezogene Fragestellungen

Das sogenannte Dritte Reich fand mit der militarischen Niederlage 1945 sein Ende.
Nichtsdestoweniger wirkt es bedeutend in die alltagliche Gegenwart von heute nach.
Daruberhinaus zeigt die internationale Entwicklung, daf} sich die mit einer Untersuchung
von EB im Faschismus zusammenhangenden Probleme nicht trennen lassen von globalen
Fragen. Wenn auch die folgenden Ausfuhrungen vorwiegend auf die Bundesrepublik
Deutschland und West- Berlin bezogen werden, ist doch zu beachten, daf} faschistoide
Lésungen sich mit der Verscharfung des Konfliktes zwischen ausgebeuteten Volkern und
den Inhabern 6konomischer, militarischer und politischer Macht ausgebreitet haben. Fur
die EB wird diese Verallgemeinerung der Probleme auch darum bedeutend, weil sie nicht
nur weltweit zum Einsatz kommt, sondern weil sie sich auch im westlichen Teil
Deutschlands fragen lassen mul3, in welcher Weise sie durch ihre Arbeit auf die mit den
weltweiten Auseinandersetzungen zusammenhangenden Herausforderungen reagiert.

Formeln vom Kampf gegen den Faschismus konnen heute nur in der emanzipatorischen
Forderung nach Abschaffung der Herrschaft von Menschen uber Menschen eine
Grundlage finden. Wenn eine Gesellschaft der "Sachzwange" als unvermeidbar
hingenommen wird, so bleibt jede demokratische Entwicklung aus. Die Anerkennung des
Selbstbestimmungsrechts kann garantieren, daf} die im historischen Faschismus
praktizierte Unmenschlichkeit tatsachlich Vergangenheit bleibt.

Solche allgemeinen Aulerungen verleiten leicht zu einer moralischen Verurteilung des
NS, die mit Appellen gegen gefahrliche Erscheinungen von heute ankampft. Um aber aus
der Geschichte zu lernen, muf} die gewonnene Erkenntnis mit den konkreten Erfahrungen
von heute lebenden Menschen verknipft werden, denn dadurch werden sie befahigt,
selbst ihre Geschichte zu gestalten. Fur das

Seite 233

leichte Scheitern solcher Versuche sind drei Griinde verantwortlich:



1. Trotz zunehmender Faktenkenntnis Uber die politischen, 6konomischen und
sozialen Zusammenhange des Faschismus wird innerhalb der westlichen Welt
nicht, bzw. ausgesprochen folgenlos, der Zusammenhang von Faschismus und
Kapitalismus registriert.

2. Die politische Organisation aller existierenden entwickelten Gesellschaften tendiert
unter den Bedingungen der industriellen Massenproduktion und der burokratischen
Staatsapparate zu zentralistischen und autoritédren Losungen.

3. Die sozialen und psychologischen Faktoren der individuellen Anfalligkeit fur
faschistisches Gedankengut haben ihre Grundlagen in Schuld- und
Angstkomplexen, die nicht nur ausgesprochen schwer aufzuarbeiten, sondern auch
heute Teil von Sozialisation sind.

Diese vielschichtigen und grof3en Widerstande verhindern meist, dal® aus der Analyse des
Faschismus und der heutigen Gesellschaftsform auch Richtlinien fur die eigene Existenz
und gesellschaftliches Handeln abgeleitet werden. Diese Feststellung gilt nicht nur fur die
Generation, deren Primarsozialisation vor oder wahrend des Dritten Reiches lag. Auch die
"Nachgeborenen" sind prinzipiell befangen, denn beide deutsche Staaten, die sich nach
dem Zusammenbruch herausgebildet haben, bieten durch das jeweils herrschende
gesellschaftliche Klima wenig Gelegenheit, faschistoide Tendenzen zu erkennen und sich
gegen sie zu wehren.

Die verschiedenen Deutungen des historischen Faschismus stellen Ubereinstimmend fest,
dal} er politologisch als Diktatur zu beschreiben sei (1). Dies ist aber zu wenig, um klare
Vorstellungen des faschistischen Systems zu entwickeln, die gleichzeitig eine
Wachsamkeit gegenuber neuen Formen solcher Herrschaft motivieren. Dabei handelt es
sich heute nicht nur um die Wiederbelebung der ns Weltanschauung, sondern auch um
die Richtung der gesellschaftlichen Entwicklung im westlichen Bindnis insgesamt .

E. Fromm hat diesen Zusammenhang so formuliert, dald heute "das Ziel nicht die
Herrschaft iiber die Natur ist,
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sondern die Herrschaft iber die Technik und lber irrationale gesellschaftliche Kréfte und
Institutionen, die das Uberleben der westlichen Gesellschaft, wenn nicht gar der
Menschheit bedrohen® (2).

In dieser Situation wird die sich in Richtung auf einen technokratischen Faschismus
entwickelnde Gesellschaftsordnung zwangslaufig in eine Katastrophe fihren wenn nicht
"engagierte Manner und Frauen sich durch die neue Herausforderung an den
menschlichen Geist aufgerufen fuhlen" (3).

Die plausibelste Erklarung fur den deutschen Faschismus gaben die Theorien, die von
einem Bundnis zwischen Vertretern des Grol3kapitals, des Staatsapparates, des Militars
und der NSDAP ausgingen. Aligemein gesprochen: Einzelne Elemente fur sich
genommen, charakterisieren noch nicht den Faschismus. Fur die Analyse der heutigen
Situation mul} also bedacht werden, dal} nicht der entwickelte Kapitalismus allein, daf}
auch nicht eine umfassende Uberwachung aller Blrger durch den Staatsapparat an sich
oder dal} die Einstellung und der Charakter des einzelnen, isoliert betrachtet, faschistische
Zustande ausmachen wurden. Erst ein Zusammenwirken dieser Komponenten und das
damit entwickelte gesellschaftliche Klima konnen einen neuen Faschismus auspragen.



So wird die rucksichtslose Ausbeutung der menschlichen Arbeitskraft und der naturlichen
Ressourcen durch Ubermachtige Konzerne zugunsten ihrer 6konomischen Vorteile nicht
direkt als Gefahr erkannt. Die computermalfige Erfassung des einzelnen zu
undurchsichtigen Zwecken und die Manipulation der 6ffentlichen Meinung durch
blrokratische Apparate zugunsten politischer Herrschaft wird zunehmend als normal
empfunden. Die durch unsere Gesellschaft begunstigte Mentalitat, heute eine Zuflucht im
Konsum zu finden und damit die mangelnde Qualitat unseres Lebens zu verdecken, laft
kaum Zeit, sie selbst zu entlarven: Obwohl der Konsum oberflachlich das Gegenteil von
der im historischen Faschismus geforderten "Opferbereitschaft" ist, dient das eine wie das
andere dazu, die Menschen mit ihrer eigenen Unterdrickung zu versohnen.

Bis heute fehlt es weitgehend an der Sensibilitat, ge-
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sellschaftliche Entwicklungen hin zu einer totalen Zentralisierung von Macht Gberhaupt
wahrzunehmen. Und wenn Menschen gegen den "Faschismus mit einem lachelnden
Gesicht" (4) ihr Unbehagen ausdrucken oder sich wehren, laufen sie Gefahr, von der
Gesellschaft als lllusionare oder Radikale nicht beachtet bzw. ausgeschaltet zu werden.
Gleichzeitig reagiert der entwickelte Kapitalismus auf die tieferliegenden Bedurfnisse nach
weniger entfremdetem Leben, indem er oberflachliche Befriedigungen ermdglicht, die das
System nicht gefahrden und zudem in der Regel profitabel sind.

Wenn heute Uber Faschismus diskutiert wird, spielt auch das Verhaltnis von rationaler
Theorie der Gesellschaft und bestehendem Irrationalismus, wie es in der kritischen
Theorie thematisiert wurde, eine Rolle. Geschichte sollte im wissenschaftlichen Raum und
in der praktischen Politik nicht nur aus historischem Interesse betrieben werden, sondern
die gewonnenen Erkenntnisse muf3ten vernunftiges Handeln in der Gegenwart
vorantreiben. Die Fahigkeit des begrifflichen Denkens ermdglicht dem Menschen das
Bewultwerden der immanenten Widerspruche des Prozesses gesellschaftlicher
Entwicklung. Doch wenden wir diese Fahigkeit meist nicht so an, dal} daraus konkrete
Verhaltensweisen folgen, denn sonst mufte aus den absehbaren globalen Entwicklungen
und unserem Wissen uber den Faschismus von uns eine gesellschaftliche Umorientierung
eingeleitet werden.

Bevor fur die EB aus diesen Erwagungen gegenwartsbezogene Fragen abgeleitet werden,
ist es nutzlich, sich zu vergegenwartigen, wie bisher der Zusammenhang von Geschichte
und EB wissenschaftlich erortert wurde. Im wissenschaftstheoretischen Eigenverstandnis
der historischen EB-Forschung stellt K. Kiinzel bis um 1960 ein Erkenntnisinteresse fest,
welches von wissenschaftsimmanenten Gesichtspunkten geleitet war, jedoch Uber die
subjektive Bewuldtmachung auch eine systematische Durchdringung gegenwartiger
Aufgaben der EB versuchte (5).
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Nach der pragmatisch-technokratischen Wende wurde quantitativ weniger Forschung: zur
EB-Geschichte veroffentlicht, und das Schwergewicht derselben lag auf biographischen,
institutionsgeschichtlichen und fachbezogenen Detailstudien. Anfang: der 70-er Jahre
versuchten W. Markert und D. Axmacher in ihren Analysen ein Sinngefige und den
Wirkungszusammenhang von Geschichte und EB-Entwicklung herzustellen. Der
Sammelband von F. Poggeler vermittelt jedoch den Eindruck, daf} die Relevanz



geschichtlicher Deutung von den meisten Autoren mehr unterstellt als prazise beschrieben
wird.

Die Absicht der vorliegenden Arbeit, Erkenntnisse aus der Periodendarstellung der EB im
NS fur gegenwartige Probleme fruchtbar zu machen, stand aufgrund dieser Sachverhalte
vor zwei Schwierigkeiten: Einmal konnte der Anspruch, die Geschichtswissenschaft,
Politologie und Wissenschaft der EB zu verknupfen, nur bruchstickhaft eingelost werden,
weil neben einer generellen methodologischen Verunsicherung auch die
Grundlagenforschung fur die EB wesentliche Lucken auf weist. Zum anderen ergab die
systematische Darstellung die ernuchternde Einsicht, daf die Einzelelemente der im NS
realisierten EB fur sich genommen noch keine spezifische faschistische EB auspragten.
Allerdings konnte der Versuch unternommen werden, aus einem sozialgeschichtlichen
Verstandnis Mal3stabe zur Beurteilung der Periode von 1933 bis 1945 zu gewinnen.

Im Sinne einer Kontinuitat von 6konomischen und politischen Bestimmungselementen seit
der Industrialisierung, die auch eine zunehmende Vergesellschaftung padagogischen
Bemuhens hervorrief, konnten durch die Faschismustheorien gewisse Gesetzmaligkeiten
fur die EB aufgedeckt werden, ohne die jeweils subjektiven Bedingungen zu
vernachlassigen. Die Besonderheit der ns EB lag darin, dal} sie neben anderen Faktoren
gesellschaftlicher Beeinflussung komplementar zum Terror eingesetzt wurde, um die
faschistische Herrschaft aufrecht-zu-erhalten. Ohne einem nur gegenwartsbezogenen
Relevanzdenken zu verfallen, kann die Erkenntnis der Ein
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bettung einer funktionalisierten EB in das Gewaltsystem des Faschismus uns heute
helfen, fur faschistoide Tendenzen sensibel zu werden. Aus dem Wissen um diese
Anpassungsfahigkeit der EB ware somit die grundlegende Frage an die gegenwartige EB
zu stellen, welche Interessen sie vertritt, wenn sie im (unvermeidlichen) Bindnis mit
anderen gesellschaftlichen Machten an der Sozialisation von Erwachsenen arbeitet.
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5.1 Welche gesellschaftliche Relevanz
ist der EB zuzusprechen ?

Innerhalb der Bildungspolitik hat heute EB einen festen Platz, d.h. sie ist als eine
Maoglichkeit u.a. anerkannt, bestimmte politische und 6konomische Zielsetzungen zu
erreichen. Damit ist allerdings nur der Konsens festgestellt, dal® heute Erwachsene
weiterlemen mussen, wenn sie den in unserer Gesellschaft aufgestellten Ansprichen
genugen wollen, und dal3 dafir Moglichkeiten geboten werden. Obwohl damit noch nichts
zur Form der Bildungsarbeit (vgl. folgenden Abschnitt) gesagt ist, kann schon auf dieser
Ebene die Bedeutung der EB als wesentlich geringer bezeichnet werden, als z.B. im
Strukturplan von 1970 angenommen wurde. Zum einen ist es nicht gelungen, das Angebot
so zu gestalten, daf bildungsbenachteiligte Bevolkerungsgruppen erreicht warden. Zum
anderen konnten die mit der Bildungsreform verknupften Hoffnungen auf mehr
Qualifikationen, berufliche und allgemeine Flexibilitat und Chancengleichheit langst nicht
eingelost werden. Heute bestimmt das bildungspolitische Ziel einer Vermeidung oder
Verminderung von Arbeitslosigkeit die Rolle der EB. Neben dieser Funktion nehmen sich
die sozialen und politischen Interessen, die ebenfalls EB begrinden, bescheiden aus.
Diese Einschatzung belegt schon das Verhaltnis der finanziellen Aufwendungen fur
berufliche Weiterbildung einerseits und die gesamte andere EB andererseits.



Nun ist aber die gesellschaftliche Relevanz nicht allein von den Vorstellungen des Staates
und der Wirtschaft abhangig. Bedenkt man die Motivation der einzelnen Nutzer von EB
und auch die Bemiuhungen um selbstbestimmtes Weiterlemen, so scheint EB heute auch
als Teil einer Gegendffentlichkeit von Bedeutung zu sein. Wahrend es aus staatlichen und
gesamtwirtschaftlichen Bedingungen naheliegt, fur die EB lebenslangliche Verschulung,
Rationalisierung und burokratische Kontrolle anzustreben,
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kann aus den konkreten Lerninteressen der Erwachsenen auch die Notwendigkeit von
selbstbestimmtem Lernen abgeleitet werden. Abstrakt betrachtet kann die Freiwilligkeit
des Besuches, die heute noch relativ grolRe Autonomie in der Ausgestaltung der
Programme und die Komplexitat der Teilnehmerinteressen so wirken, dal der Zwangs
Charakter von Qualifikationen und gesellschaftlichen Anforderungen hinterfragt wird. In
diesem Fall wurde EB das aktuelle Bildungsbedurfnis des einzelnen und der Gruppe
befriedigen kdnnen.

Die in dieser Alternative enthaltene gesellschaftliche Relevanz der EB stol3t jedoch auf
schwer Uberwindbare Barrieren: Im taglichen Arbeitprozel3 konnen sich die meisten
Menschen kaum verwirklichen, vielmehr erfordert die Arbeit so viele physische und
psychische Energien, dal} eine sehr hohe Motivation notig ist, in der verbleibenden Zeit
Krafte fur systematisches Lernen zu mobilisieren. Das durch entfremdete Arbeit erreichte
Einkommen wird zur Reproduktion der Arbeitskraft benoétigt und es liegt nahe, zur
Entspannung die leicht erreichbare Massenkultur zu konsumieren. Solchermaflen durch
die Zwange der Arbeitswelt eingeschrankt und auch in der Freizeit zunehmend entfremdet,
ist es fur jeden einzelnen schwierig, sinngebende Aktivitaten fur sich selbst zu finden.
Unter diesen Umstanden konnte auch die Bedeutung der EB erst dadurch wesentlich
wachsen, dal jedem die Mdglichkeit eingeraumt wird, die Bedingungen; unter denen er
arbeitet und sich weiterbildet, tatsachlich selbst zu bestimmen.

Die Ergebnisse der historischen Untersuchung werfen in diesem Zusammenhang folgende
Frage auf:

Da im Faschismus Freiwilligkeit und Teilnehmerinteressen nicht gegen eine
systemkonforme EB wirkten, ist heute zu fragen, wo die EB angesichts grundlegend
ahnlicher 6konomischer Strukturen ihre Prinzipien ernst nimmt, in wessen Interesse EB
eingesetzt wird und ob die an ihr beteiligten Menschen sich dieser Probleme bewul3t sind.
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Da trotz ihrer insgesamt geringen Bedeutung die ns EB mithalf, das Terrorsystem zu
legitimieren, ist die gegenwartige EB mit ihrem relativ gro3eren Stellenwert zu befragen,
ob sie eine antifaschistische Qualitat in Bezug auf die heutige Problemlage ausgepragt
hat, die sie erst als relevant fur die Interessen der Menschen ausweisen wurde.
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5.2 Was bedeutet Demokratisierung fur die EB ?



Das Grundgesetz der Bundesrepublik Deutschland und die Verfassung West-Berlins
sprechen jedem Burger Menschenrechte und demokratische Freiheiten zu. Diese
politischen Normen sind als Reaktion auf das ns Deutschland entstanden und wurden
auch durch die westlichen Siegermachte mitbestimmt. Wie an den Beispielen der
Wiederaufrustung, der Notstandsgesetze, der Berufsverbote und der Wirtschaftspolitik
erkennbar ist, haben die vergangenen 30 Jahre viele Elemente verschuttet, die nach 194-
5 allgemeine Uberzeugung waren. Aktive Inanspruchnahme der demokratischen
Grundrechte hatte oft zur Folge, dal} als Gegenstrategie die politischen Strukturen noch
starker gegen Selbstbestimmungswuinsche abgesichert wurden. Wird in diesem
Zusammenhang von Demokratisierung gesprochen, muf} gefragt werden, ob der Begriff
nicht als Leerformel benutzt wird, um beschwichtigend zu wirken.

Fur die EB ist diese Frage besonders bedeutend, weil ihr Selbstverstandnis u.a. auf
diesem Leitbegriff aufbaut (6). Haufig legen Formulierungen zur Entwicklung der EB nahe,
dal’ sie Demokratisierung gefordert habe. Um hier die notigen Differenzierungen
vornehmen zu konnen, mul} die Geschichte der EB genauer untersucht werden. Das
Beispiel der ns EB a3t die Folgerung zu, dal® EB nicht als solche schon demokratisierend
wirkt. Damit wird auch die Frage gestellt, ob es sinnvoll ist, in der EB einen Indikator fur
die historische Entwicklung Demokratisierung zu sehen. Meist meint der in solchem
Zusammenhang gebrauchte Begriff eigentlich nur eine Verbreiterung des Angebots und
den allgemeineren Zugang zu den Bildungsmoglichkeiten. In dieser verkurzten Weise
Demokratisierung zu beschreiben, wird sinnlos und gefahrlich, wenn die Praxis der ns EB
zur Kenntnis genommen wird, die ohne Zweifel mehr Teilnehmern ein breiteres Angebot
leichter zuganglich gemacht hat.
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Unter Demokratisierung muf} also ein qualitativer Prozel} verstanden werden.
Demokratisierende Bildungsarbeit mit Erwachsenen wirde dann bedeuten, dal® das Mit-
und Selbstbestimmungsrecht von einzelnen und Gruppen an den gesellschaftlichen
Entscheidungsprozessen durch die systematischen Lernprozesse gefordert wird. Diese
Forderung bezieht sich gleichermalien auf die Institutionen, auf die Angebotsstruktur, auf
die Mitarbeiter und auf die Gestaltung des Lernens in der EB. Eine demokratisierende EB
darf nicht selbst undemokratische Verfahren benutzen oder es unterlassen, den Rahmen
der formalen Demokratie mit entsprechenden Inhalten zu fullen.

Magliche Lehren aus der Geschichte konnten sein:

Die ns EB war u.a. dadurch gekennzeichnet, dal} sie sich den Erfordernissen des
Faschismus und des Kapitalismus anpal3te und nur noch systemkonforme Inhalte anbot.
Also mufRte die EB heute eine kritische Haltung gegenuber jenen Anspriuchen entwickeln,
die von ihr Hilfe zur effektiven Sozialisation der Erwachsenen fordern.

Das spezifisch nationalsozialistische der EB zwischen 1933 und 1945 lag darin, daf} sie im
Kontinuum des NS funktionierte. Also mufdte auf den heimlichen Lehrplan der heutigen EB
reagiert werden, dessen Aufhebung erst in einem entschulten, selbstbestimmten Lernen
gegeben ist (7).

Der Faschismus versuchte durch die Hierarchisierung der Gesellschaft (Fuhrerprinzip)
Privilegien zu verteilen und sich damit Untertanen zu schaffen. Dieser historische
Zusammenhang stellt auch die gesellschaftliche Auslesefunktion des heutigen
Bildungssystems in Frage. Daher ware aus dem Prinzip einer demokratisierenden EB jede



Elitenbildung abzulehnen; es multe dazu fuhren, sich zu weigern, bei der Zuweisung des
sozialen Status mitzuwirken.

Ns EB stellte sich die Aufgabe, Erziehung und Ausrichtung zu erreichen. Also sollte sich
die heutige EB fragen, was sie tut, die Belehrung von Erwachsenen dadurch zu ersetzen,
daly den mundigen Menschen Raum fur ihre
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Emanzipation geschaffen wird.

Demokratisierung der EB kann und muf} praktisch beginnen: Erste Schritte werden
gemacht, wenn die Trennung des Lernens von der Arbeit und dem Leben der Teilnehmer
ein Stuck weit aufgehoben wird, wenn die Inhalte, Lehrmittel und Lernmethoden von der
Gruppe bestimmt werden, wenn eine Interessenvertretung eingerichtet wird usw.

Sie mul} sich fortsetzen in der Organisation der EB: Dezentrale Einrichtungen,
Mitbestimmung der nebenberuflichen Mitarbeiter und Teilnehmer an der
Programmgestaltung und bei der Auswahl der hauptberuflich Beschaftigten, kollegiale
Leitung und weitgehende Autonomie fur die Lemgruppen sind Elemente, die einen
demokratisierenden Anspruch umzusetzen erlauben.

SchlieBlich hat die Demokratisierung auch auf bildungspolitische Entscheidungen
uberzugreifen: Menschen, die von der EB betroffen sind, sie nutzen wollen oder ihr
Weiterlernen selbst organisieren mochten, miussen EinfluBmaoglichkeiten bekommen,
wenn es um die finanzielle Ausstattung und die Strukturenentwicklung des EB-Systems
geht.

Eine solche Orientierung und Praxis der EB hatte zum Ziel, mit Demokratisierung die
Entfremdung zu bekampfen. Mit gesellschaftstheoretischer Reflexion und Lernen durch
Aktionen (z.B. in Burgerinitiativen) wurde versucht, die vom Faschismus abgelehnte
gesellschaftliche Emanzipation zu unterstutzen. Wo die EB tatsachliche Demokratisierung
praktiziert, tragt sie dazu bei, industrielle Produktion und Arbeitsbedingungen in Einklang
zu bringen zur Natur und zu den Menschen, sowie eine neue Gesellschaft mitzuformen, in
der nicht autoritare Charakterstrukturen zur Entfaltung kommen.
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vgl. Henningsen, J. , Der Hohenrodter Bund, a.a.0., S.41 f

vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O., S. 129; ebenso das Protokoll der
Vorstandssitzung des Reichsverbandes der Volkshochschulen 11 .-13.5.1933,
in: Ev. Zentralarchiv Berlin, Vb 7

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 130

ebd., S. 129

ebd., S. 140 - 145

Die Entwicklung nach 1936 bedeutete demgegenuber, dall Volksbildungsarbeit
auf dem Lande in der Organisationsform der Abend-VHS, allerdings mit der
bes. Methode des "Dorfbuchs", versucht wurde; vgl. Kapitel 3

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 132

Broszat, M., Der Staat Hitlers, a.a.0., S. 308

vgl. Bollmus, R., Das Amt Rosenberg, a.a.0., S. 39 ff

ebd., S. 54 ff

Schreiben aus Baden an die NS-Kulturgemeinde vom 23.11.1934, in: BA, NS
15/42-43

Rundschreiben vom 7.9.1933, in: Stadtarchiv Gelsenkirchen,0/ XXI/10/ 1

Anmerkungen zum Kapitel 2
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103)
104)
105)
106)
107)
108)
109)
110)

BA, NS 8/231

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 133 - 137
ebd.

ebd.

vgl. Schulz, G., Die Anfange, a.a.0., S. 99 - 114
Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O., S. 21 f

ebd., S. 147

Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234 / Il
vgl. Kappe, H., Volksbildung, a.a.O., S. 74
Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234 / IV; vgl. Volkischer Beobachter
(Munchen) vom 22.3.1935



111)

112)
113)
114)
115)
116)
117)
118)
119)
120)
121)
122)
123)
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Die Kirzung des stadtischen Zuschusses durfte darauf zurickzufluhren sein,
dal} die Vbst ihren vereinsmalligen und stadtischen Charakter mit der
Anbindung an das KdF verlor.

Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234 / IV

Akten Uber die Entwicklung im Stadtarchiv Nurnberg

Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C, 24, 6; Protokoll vom 17.5.1930

ebd.

Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C, 24, 6; Protokoll vom 1.11.1930

Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C, 24, 6; Protokoll vom 31.10.1931

Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C, 24, 6; Protokoll vom 19.11.1932

Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C, 24, 6; Protokoll vom 12.2.1932

Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C, 24, Nr. 2; Niederschrift vom 14.3.1932
Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C, 24, 6; Protokoll vom 11.2.1933

Stadtarchiv Nurnberg, Av Per 18, Verwaltungsbericht 1933/34, S. 67

ebd., S. 222; in der Umfrage des Deutschen Gemeindetages 1935 wird zur
VHS Nurnberg aufgefuhrt, daf® sie mit 800 Horern arbeite und von einem Verein
getragen werde. Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr.1 Band |l

Anmerkungen zum Kapitel 2

124)

125)

126)
127)
128)

129
130
131
132
133
134
135
136
137
138

N N N N N N N N N N

139)

Der VHS-Leiter, Dr. Brenner, konnte an der Humboldt- Hochschule Nurnberg,
eine Einrichtung mit Fachschulcharakter, als a.o. Professor Weiterarbeiten
(vgl. Stockhorst, Funftausend, a.a.O., S. 79). Sein Mitarbeiter, Dr. Wieszner,
hat um 1936 privat Kurse und Vortrage in Art einer "Untergrund-VHS"
durchgefuhrt. Er baute zwischen 1945 und 1962 als Leiter der VHS die
offentliche Erwachsenenbildung in Nurnberg neu auf (personliche Auskunfte
von Dr. G. Mammel an den Verfasser im Marz 1978). Allerdings erwahnt H.
Beer, Wider stand gegen den Nationalsozialismus in Nurnberg, a. a. 0.,
weder Brenner noch Wieszner.

Stadtarchiv Nurnberg, Rep. G 1, Nr. 46; Chronik der Stadt Nurnberg 1933 bis
1936, S. 273 f

Stadtarchiv Nurnberg, Av Per 18, XIl; Rechenschaftsbericht 1938/39, S. 40
Stadtarchiv Nurnberg, Av Per 18, IX; Rechenschaftsbericht 1935/36, S. 19
Stadtarchiv Nurnberg, Rep. G 1, Nr. 47; Chronik der Stadt Nurnberg 1936 bis
1946, S. 116

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 172

ebd.

vgl. Kapitel 4.3.2

vgl. Kapitel 4.3.3

vgl. Kapitel 3und4.3.4

Keim/Urbach, in: aus Politik, a.a.0., S. 9

Nolte, E., Bewegungen, a.a.0., S. 115

MottekjH., u.a., Wirtschaftsgeschichte, a.a.0., S. 319 - 325

Sauer, W., Die Mobilmachung, a.a.O., S. 100

vgl. A. Schweitzer,der interpretiert, dal} damit die Phase des "full-facism"
begann; a.a.O.

Mason, T., in: Das Argument 41, a.a.0., S. 473 — 494 und die Diskussion in:
Das Argument 47, a.a.O., S. 168 - 227
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Dieser Begriff aus der Totalitarismusforschung bekommt fir die Zeit nach 1936
eine gewisse Berechtigung.

Mason, T., Sozialpolitik, a.a.0O., S. 237

Nolte, E., Bewegungen, a.a.O., S. 161

Mason, T., Sozialpolitik, a.a.0., S. 281

ebd., S. 241

Anmerkungen zum Kapitel 2
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164)
165)
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vgl. weltanschauliche Grundlagen, in: Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 39 -
68

Stichwort Kirchenkampf, in: Religion in Geschichte und Gegenwart, a.a.O., Bd.
3, Sp. 1449; Seraphin, H.-G., Das politische Tagebuch, a.a.O., S. 56 f;
Landesbischof Wurm, a.a.0O., S. 366 - 370

zit.n. Kluger, A. , Die Deutsche Volksschule, a.a.0.: Runderlald vom 15.12.1939
-EIla 3500/39 KV (a)

Mason, T. , Sozialpolitik, a.a.0., S. 247

ebd., S. 246

ebd., S. 249

vgl. Kapitel 3 und 4

Mason, T. , Sozialpolitik, a.a.0., S. 245. Zu dieser Frage mussen auch die Aus
Fuhrungen von W. Buchholz berucksichtigt werden, die zu belegen versuchen,
dafld dem KdF eine Integration der Menschen in den NS gelungen sei. Vgl.
Buchholz, W., Die NS-Gemeinschaft, a.a.O., S. 399 f; vgl. Kapitel 4.1.2
Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 178

ebd.; die Vortragsvereine waren Pflichtmitglieder in der Reichskulturkammer.
Somit konnten sie unter Bezug auf Goebbels angeben, dal ihre Tatigkeit von
den Richtlinien zur Neugestaltung der Erwachsenenbildung "in keiner Weise
berthrt" wurden; vgl. BA, NS 8/197

vgl. BA, NS 25/1248, 14 - 16 und 39 - 47

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 337 - 339

vgl. Poggeler, F., Katholische Erwachsenenbildung, a.a.O.; Mybes, F.,
Geschichte, a.a.0.; Simon, E., Aufbau im Untergang, a.a.O.

Dieser Begriff wird im Organisationshandbuch der NSDAP gebraucht.
Eichenseher, F.X., Erziehungsprogramm, a.a.0., S. 2

BA, NS 22/2028 ; Denkschrift O. Gohdes vom 25.5.1933

ebd.

BA, NSD 50/1134; Rechenschaftsbericht des DVW 1938, S. 59-71

Diesen Begriff benutzte K. Holing in ihrer Dissertation 1941; vgl. Holing, K.,
MalRnahmen, a.a.O.

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 331 f

Holing, K., MalRnahmen, a.a.0., S. 19 — 24

Anmerkungen zum Kapitel 2

166)

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 338



167)

183)

184)
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Dieser Begriff wurde vom KdF verwandt, um fur die organisierte
Freizeitgestaltung zu werben; vgl. Kapitel 3.1.1

Buchholz, W., Die NS-Gemeinschaft, a.a.O., S. 118; zudem scheint der
Versuch, die Menschen auch in ihrer freien Zeit unter die Einflisse des
Systems zu bringen, eines der Elemente, die im Zusammenwirken das
spezifische gesellschaftliche Klima des NS ausmachten.

vgl. Mason, T., Sozialpolitik, a.a.0., S. 240

Broszat, M., Der Staat Hitlers, a.a.O., S. 381

ebd.

Nolte, E., Bewegungen, a.a.0., S. 174

Benze/Grafer (Hg.), Erziehungsmachte, a.a.O., S. 16

ebd., S. 22 f

ebd., S. 107

BA, NSD 40, S. 31

Mason, T., Sozialpolitik, a.a.0O., S. 209

ebd., S. 316

vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O., S. 314 - 317

Das Material im Militararchiv Freiburg ware zu diesen Fragen noch genau zu
untersuchen.

BA, NS 25/1304, 9

Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1226: Hauptversammlung des Bay.
Volksbildungsverbandes 1940; Diskussion um den 'Tucan-Kreis’;
Stellungnahme der 6ffentlichen Bibliothek zur Zusammenarbeit zwischen Vbst
und stadtischem Kulturamt 1938

BA, NS 8/193: Die Vereinbarung wurde am 22.4.1942 unterzeichnet, obwohl
schon 2 Jahre fruher die erste Anordnung fur das NS-Volkskulturwerk von
Goebbels erlassen worden war. Ley konnte erreichen, dal® "keine weiteren
Veroffentlichungen" Uber das NS-Kulturwerk zustande kamen, denn es sollte
nun "keine besondere Organisation, sondern lediglich ein Sammelbegriff fur die
Dienststellen" sein, die diese Vereine und Verbande betreuten. Vgl. BA, NS
15/115

ebd.; vgl. auch das Bestehen des Amtes Rosenberg auf der 1937 gegrindeten
"Arbeitsgemeinschaft fur deutsche Volkskunde" noch im August 1942. BA, NS
15/115

Anmerkungen zum Kapitel 2

185)
186)
187)
188)
189)
190)
191)
192)

BA, NS 25/1304

BA, NS 8/184; vgl. Bolimus, R. , Das Amt Rosenberg, a.a.0., S. 130 - 134
Ley, zit.n. Zeitschrift "DVW" 1/40, 6
Leutloff, in: Zeitschrift "DVW" 1/40, 3
Guthmann, in: Zeitschrift "DVW" XI/39, 11
Mason, T. , Sozialpolitik, a.a.0., S. 313
Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 356
ebd., S. 353 - 358

ebd., S. 352

ebd., S. 335

Zeitschrift "DVW" XI/39, 11

ebd.
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208)
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210)
211)
212)
213)
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Zeitschrift "DVW" XI1/39, 4

Zeitschrift "DVW" X/39, 4

Zeitschrift "DVW" 1/40, 4

vgl. Kapitel 3.5

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 351

BA, NS 8/193, 5-6

BA, NS 25/1248, 40

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 309 - 313

ebd. S. 314

BA, NSD 38 Gg/3, S. 31

BA, R 36/2354; der entsprechende Erlal} fur den Gau Baden (mit Elsal}) 1942
in Keim/Urbach, = Dokumente, a.a.0., S. 188
Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 316 f

Michaelis, H., Der Zweite Weltkrieg, a.a.0., S. 587
Mottek, H.,u.a., Wirtschaftsgeschichte, a.a.O., S. 336
vgl. Gruchmann, L., Der Zweite Weltkrieg, a.a.0., S. 213
vgl. Faschismus, Ausstellungskatalog, a.a.0.,S. 164
Mottek, H., u.a., Wirtschaftsgeschichte,a.a.O., S. 346

Anmerkungen zum Kapitel 2

214)
215)
216)
217)
218)
219)
220)

221)
222)
223)

224)
225)
226)
227)

228)
229)
230)
231)

232)
ein

zit.n. Faschismus, Ausstellungskatalog, a.a.O., Anhang S. 110

Broszat, M., Der Staat Hitlers, a.a.0., S. 436

Faschismus, Ausstellungskatalog, a.a.O., S. 131

Kogon, E., Der SS-Staat, a.a.0O., S. 158

vgl. SD-Bericht 9.12.19*13* zit.n. Boberach, H., Berichte, a.a.0., S. 873
Broszat, M., Der Staat Hitlers, a.a.O., S. 441

Hier sind besonders das Nationalkomitee Freies Deutschland und das
Buchenwalder Manifest zu nennen.

Stadtarchiv Manchen, Akte Schulamt 1234/IV

BA, NS 8/231, 58

So bezeichnete der Sicherheitsdienst die Besucher der Vortrage von anderen
Bildungsgesellschaften; vgl., Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O., S. 223

ebd.

ebd., S. 232

vgl. Broszat, H. , Der Staat Hitlers, a.a.O., S. 394

In Bohmen-Mahren wurde diese Stellung schon bei Kriegsbeginn zuerkannt;
vgl. Anm. 207

Bolimus, R., Das Amt Rosenberg, a.a.O., S. 298, Anm. 162 dass.

ebd., S. 135

Buchholz, W., Die NS-Gemeinschaft, a.a.O., S. 355

So z.B. die Aufgabe der Werkscharen, vgl. Reichhardt, H.-J., Die Deutsche
Arbeitsfront, a.a.0., S. 125 bis 132

Dieser Angebotsteil bildete im Arbeitsplan der VHS-GroR3-Berlin 1943/44 fast
Drittel. Entsprechende Hinweise verdankt der Verfasser auch den interviewten
Praktikern der damaligen EB. Vgl. auch den Bericht von Gau Essen, in:
Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 282 und S. 226



233) Hier mul einschrankend daran gedacht werden, daf} sich vermutlich in privaten
Sammlungen diesbezugliches Material finden wurde.

234)  Manifest der demokratischen Sozialisten des ehem. KZ Buchenwald vom
13.4.1945, Punkt 6, zit.n. Reuter/Poneleit, Frauen, a.a.0., S. 153
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235)  vgl. Schmidt, J. , Politische BewuRtseinsbildung, a.a.0., S. 1969

236) vgl. Knierim/Schneider, Anfange, a.a.O., bes. S. 50 ff

237) z.B. F. Borinski

238) Knierim/Schneider, Anfange, a.a.0., S. 43 und 65, erkennen diese Kontinuitat
der EB nicht an.
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1) vgl. Kapitel 1.4
2) Zeitungsausschnitte in: BA, NS 15/42-43
3) zit.n.: Deutsche Allgemeine Zeitung 9.6.1936
4) Ley wies auf die faschistische Freizeitorganisation Italiens, das "Dopolavoro”, hin;
vgl. Berliner Tageblatt 15»10.1936. In diesem Artikel wird Ubrigens behauptet,
dall im Aug./Sep.1934 mit der Betreuung des Volkshochschulwesens durch das
KdF allgemeine Bestimmungen erlassen worden waren. Danach sollten drei
Bildungsgebiete bearbeitet werden: "1. Die weltanschauliche, 2. die
charakterliche und 3. die kiunstlerische Bildung. - Die Lehrkrafte wurden in
besonderen Schulungsstatten herangebildet; berufsmallig stammten sie auch
weiterhin aus Kreisen der Lehrerschaft, wozu noch  besonders die Fachamtsleiter
der Partei und Manner aus der Praxis treten."
5) zit.n.: "Angriff" 7.6.1936
6) Uber die Auflage und den Verteilungsmodus ist nichts Naheres bekannt.
7) Fundstelle der Werbeschrift: Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1, Band Il
8) vgl. Henningsen, J., Bildsamkeit, a.a.0., S. 27
9) Jahresbericht des Deutschen Volksbildungswerkes, Fundstelle: BA, NSD
50/1134; hier zit. S. 48
10)ebd., S. 49
11)ebd., S. 52
12) Werbebroschire des DVW 1937, vgl. Anm. (7)
13)BA, NS 22/1248, 46
14)Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 32 fund S. 341 — 351, gehen auf diesen
Aspekt nicht ein. Sie sehen nur die "Bauernschulen" und erkennen nicht das
der Blut- und Bodenideologie entspringende Moment der im NS weitergefuhrten
Zivilisationskritik.
15)Versuche, EB auf dem "flachen Lande" zu organisieren, waren immer Tell
theoretischer Uberlegungen. Das "Dorfbuch” als ein Kristallisationspunkt aller
volksbildnerischen Tatigkeiten und als ein Bestandteil des Dorflebens
verstanden, durfte eine interessante Entwicklung dieser Bemuhungen sein.



16)Reiseberichte waren schon immer Bestandteil des VHS-Angebots, darum trafen
diese Veranstaltungen der Vbst auf alte Interessen der Teilnehmer.

17)Umfrage des Deutsche Gemeindetages, veroffentlicht 1929; vgl. Landesarchiv
Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1

18)Ob eine Kopie dieses Filmes noch existiert, ist leider nicht bekannt.
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19) Einladungsschreiben mit Veranstaltungsablauf im Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2
Nr. 1, Band lli
20) Der Jahresbericht des DVW 1938 wurde im Marz 1939 veroffentlicht; vgl. Anm.
(9)
21)Die Rede Leys im Jahresbericht 1938, S. 44 — 53; vgl. Anm. (9)
22) Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 8
23)Beleg dafur ist das Rundschreiben 9/38 vom 14.2.1938 des

Hauptschulungsamtes der NSDAP: Das Aufsichtsrecht bezog sich auf das

Vortragswesen, ansonsten war "kameradschaftliche Zusammenarbeit unbedingt

anzustreben"; vgl. BA, NS 22/2033

24)Bei einem Vergleich mit heute ist zu beachten, daly damals nicht mit

Belegungsdoppelstunden gerechnet wurde. Im Jahresbericht 1940/41 wird

folgende Erlauterung der Zahlweise gegeben:

— die Zahl der Einzelveranstaltungen umfal3t alle Abende (z.B. 1 Vortrag, 4
Abende einer Vortragsreihe oder 20 Abende eines Kursus)

— die Teilnehmer werden jeweils neu gezahlt, also "Zahl der wirklich
ausgefuhrten Betreuungen einzelner Volksgenossen, wie sie sich aus der
Gesamtzahl der Teilnehmer aller Einzelabende ergibt." vgl. Zeitschrift
"DVW" XI-XIl/41, 7

25) Jahresbericht des Deutschen Volksbildungswerkes 1.10.1937- 30.9.1938

Angebot Teilnehmer | @~pro | Rang
Abs. | % Abs. % |Veranst.| A. | T.
(1) Vortrage 8447511800 025| 77 213| 4. 1.
Vertragsreihen 8150149 525104| 23 64| 5.| 3
Zwischensumme = 100% | 16 597 2325129
Arbeitsgemeinschaft 3489 6| 110979| 12 32| 6. 8.
(2) |Arbeitskreise 45763| 73| 433946| 47 9 1. 7.
Kurse 1331721 379105| 41 28 9
Zwischensumme = 100% | 62 569 924 030| 15
Kulturfahrten 264| 1 11271/0,4 43| 9./10.
Fuhrungen 23 566 | 83| 1642 336| 54 70, 2.| 2.
(3) |VB-Abende 28231 10| 497 457| 16 176| 7.| 4.
Sonst. Veranstalt. 1541 5| 447 254| 15 290| 8. 6.
Ausstellungen 225| 1| 465294| 15 2068|10.| 5.
Zwischensumme = 100% | 28 419 3063 612
Gesamtsumme 107 585 6312771




(1) hat einen Anteil von 15 % des Gesamtangebots, 37 % aller Teilnehmer
(2) hat einen Anteil von 58 % des Gesamtangebots, 15 % aller Teilnehmer
(3) hat einen Anteil von 26 % des Gesamtangebots, 48 % aller Teilnehmer

Nahere Aufschlisselung der intensive EB erméglichenden Formen (2):
Arbeitsgemeinschaften 3 % aller Veranstaltungen, 2% aller Teilnehmer
Arbeitskreise 43 % aller Veranstaltungen, 7% aller Teilnehmer
Kurse 12 % aller Veranstaltungen, 6% aller Teilnehmer
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26)Jahresbericht des DVW (Okt.) 1938 bis (Sep.) 1939 fur “Altreich” und “Ostmark”
sowie “Sudetenland”
erstellt nach Vergleichsangaben, die im Jahresbericht 1940/41, S. 11 gegeben

wurden
Angebot Teilnehmer | T. pro | Rang
Abs. | % Abs. % |Abend | A. | T.
(1) Vortrage 13778 59| 2610 646| 81 189| 4. 1.
Vertragsreihen 961941 607 703| 19 69| 5.| 6
Zwischensumme = 100% | 23 397 3218 349
Arbeitsgemeinschaft 9176, 4| 265007| 10 29| 6.] 9.
(2) |Arbeitskreise 134 361 | 66| 1 039 400| 40 8 1.| 3.
Kurse 61540/ 30| 1270629| 50 21| 2.| 2.
Zwischensumme = 100% | 205 077 2 575 036
Kulturfahrten 453 2 25837 1 57/ 10.|10.
Fihrungen 2002556 799 321| 33 40| 3.| 5.
(3) |sonstige/VB-Ab. 7057 23| 898681| 38 127 7. 4.
Kulturfilmveranst. 2170, 7| 302826| 13 140| 8.| 8.
Ausstellungen 732 2, 360192| 15 492 9.| 7.
Zwischensumme = 100% | 30 347 2 386 857
Gesamtsumme 258 911 8 180 242

(1) hat einen Anteil von 9 % des Gesamtangebots, 39 % aller Teilnehmer
(2) hat einen Anteil von 79 % des Gesamtangebots, 31 % aller Teilnehmer
(3) hat einen Anteil von 12 % des Gesamtangebots, 29 % aller Teilnehmer

Nahere Aufschlisselung der intensive EB erméglichenden Formen (2):
Arbeitsgemeinschaften 3 % aller Veranstaltungen, 3 % aller Teilnehmer
Arbeitskreise 52 % aller Veranstaltungen, 13 % aller Teilnehmer
Kurse 24 % aller Veranstaltungen, 16 % aller Teilnehmer

27)Jahresbericht des DVW 1. April 1940 bis 30. Marz 1941 fur “Grof3ddeutschland®

Angebot Teilnehmer | T. pro | Rang
Abs. | % Abs. % |Abend | A | T.

(1) Vortrage 17079 79| 382117091 224 3. 1.
Vertragsreihen 4670 21 357 338| 9 77| 6.| 8.

Zwischensumme = 100% | 21 767 4 178 508 (192)




Arbeitsgemeinschaft| 4889 1 134762 4 28| 5.] 9.
(2) |Arbeitskreise 302899|74| 1413181|37 5/ 1.] 3.
Kurse 101 888 | 25| 2216 697| 59 22| 2.] 2
Zwischensumme = 100% | 409 676 3764 640 (9)
Kulturfahrten 217| 2 13760| 1 63/10. | 10.
Fihrungen 4096/ 37 428 792 |16 79| 3.| 5.
(3) |sonstige/VB-Ab. 3363| 25 585 484 | 22 168| 7. 4.
Kulturfilmveranst. 4 477| 34 951 520 36 212| 8.| 8.
Ausstellungen 320, 2 67525525 2110| 9.| 7.
Zwischensumme = 100% | 13 279 2 654 811 (200)
Gesamtsumme 444 722 10 597 959 (24)

(1) hat einen Anteil von 5 % des Gesamtangebots, 1 % aller Teilnehmer
(2) hat einen Anteil von 92 % des Gesamtangebots, 36 % aller Teilnehmer
(3) hat einen Anteil von 3 % des Gesamtangebots, 25 % aller Teilnehmer

Nahere Aufschlisselung der intensive EB erméglichenden Formen (2):
Arbeitsgemeinschaften 1 % aller Veranstaltungen, 1 % aller Teilnehmer

Arbeitskreise 68 % aller Veranstaltungen, 13 % aller Teilnehmer
Kurse 23 % aller Veranstaltungen, 21 % aller Teilnehmer
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28)Jahresbericht des DVW 1. April 1941 bis 30. Marz 1942 fur “Grof3ddeutschland®

Angebot Teilnehmer T. pro | Rang
Abs. | % Abs. % |Abend | A | T.
(1) Vortrage 19307| 74| 4513 015| 89 234\ 3.| 2.
Vertragsreihen 6 636| 26 545 415| 11 82| 5. 5.
Zwischensumme = 100% | 25943 5058 430 (195)
Arbeitsgemeinschaft 4599/0,8 134 358| 2 29| 7./10.
(2) |Arbeitskreise 339100| 61| 1490136 22 44| 1.| 3.
Kurse 211 020| 38| 5249869| 76 25| 2.| 1.
Zwischensumme = 100% | 554 719 6 874 363 (12)
Kulturfahrten 196 1 12020/ 0,4 61|11.]11.
Fihrungen 6 872| 45 529 168| 18 77| 4.| 6.
3) VB-Abende 776| 5 144 817| 5 186| 9.| 9.
Kulturfilmveranst. 4955 33| 1464 258| 49 296| 6.| 4.
Sonst. Veranst. 2076 14 431 552 | 14 208| 8. 7.
Ausstellungen 240 2 423049 14| 1763/ 10.| 8.
Zwischensumme = 100% | 15115 3 004 864 (199)
Gesamtsumme 595 777 14 937 657

(1) hat einen Anteil von 4 % des Gesamtangebots, 34 % aller Teilnehmer
(2) hat einen Anteil von 93 % des Gesamtangebots, 46 % aller Teilnehmer
(3) hat einen Anteil von 3 % des Gesamtangebots, 20 % aller Teilnehmer

Nahere Aufschlisselung der intensive EB erméglichenden Formen (2):



Arbeitsgemeinschaften 0,7 % aller Veranstaltungen, 0,9 % aller Teilnehmer
Arbeitskreise 57 % aller Veranstaltungen, 10 % aller Teilnehmer
Kurse 35 % aller Veranstaltungen, 35 % aller Teilnehmer

29)Angaben zu Einzelveranstaltungen und Teilnehmern zwischen Oktober 1938 und
Marz 1942 laut DVW-Jahresbericht.

Okt. 38 —Sep. 39 | April 40 — Marz 41 April 41 — Méarz 42
Veranst.| Teiln. |Veranst. Teiln. Veranst. Teiln.

Gruppe | 3262414419866 29607 5715512 33750| 7099 057
Gruppe Il | 205 077|2 575 036| 409 676| 3 764 640| 554 719| 6 874 363
Gruppe lll | 20478| 825158 5119 442 552 7068 541 188
Gruppe IV 732| 360192 320 675 255 240 423 049

insgesamt | 258 911 | 8 180 252 | 444 722 | 10 597 959 | 595 777 | 14 937 657

Gruppe I: Vortrage, Vortragsreihen, VB-Abende, Kulturfilmveranstaltungen, sonstige
Veranstaltungen

Gruppe II: Arbeitsgemeinschaften, Arbeitskreise, Kurse

Gruppe llI: Fihrungen, Kulturfahrten

Gruppe IV: Ausstellungen
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30)Zurlckgerechnete Teilnehmerzahlen fur die 30 “Altreich“-Gaue:

Teilnehmer Steigerung Relation Teiln.
1940/41 | 1941/42 |1941/42 zu 40/41 Pro Abend
(1)+(3) |4233801|5470211 29 % 216 236
(2) 2433 668| 2479707 2% 19 14
insgesamt | 6 667 469 | 7 949 918 19 %

Da aus den Jahresberichten 1940/41 und 1941/42 die Veranstaltungszahlen fir das "Altreich”
nicht errechenbar sind, wird aus der Relation Teilnehmer pro Abend auf die Mengen der
Einzelveranstaltungen geschlossen:

Veranstaltungen
1940/41 | 1941/42
(1) +(3) 19600, 23200
(2) 128 100| 177 100
insgesamt | 147 700| 200 300

31)Teilnehmerentwicklung in 30 “Altreich“-Gauen

Ges. Teilnehmer % Zu-/ % aller Teilnehmer von 1941/42
Gau 1940/41 1941/42  |Abnahme |K.film |Vortrag |Musik |Deutschk
1 Baden 143270 286318| +100 3 50 7 23
2 Bay.Ostmark 125696 166 722 +33 1 67 15 2
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3 Berin 289 850 810108| +179 9 8 5 6
4 Dusseldorf 161077 140531 -13 - 64 6 2
5 Essen 106 147 179105 +69 - 49 10 6
6  Franken 87614 116 805 +33 21 23 17 2
7 Halle-Merseb 126 151 125678 +-0 3 60 15 3
8  Hamburg 56 277 258141 +359 - 3 7 5
9  Hessen-Nassau 672710 793 581 +18 4 56 17 1
10 Kdln-Aachen 436 688 169770 -61 - 75 9 2
11 Kurhessen 81603 114513 +40 42 31 10 -
12 Magdeb.-Anh,, 395 861 4809 885 +24 18 39 16 4
13  Mainfranken 176 658 90728 -49 9 63 14 1
14 Mark Brandenb. 48 913 171438 +250 - 75 1 2
15 Mecklenburg 42478 93846 +121 3 26 1 12
16 Moselland 100 054 79231 -27 - 51 23 -
17 Minchen-Obb. 364 447 531029 +46 12 39 13 3
18  Ost-Hannover 74 205 98749 +33 1 37 1 3
19  OstpreuRBen 219992 144 160 -34 35 14 3 6
20 Pommem 147 322 330506, +124 38 26 7 8
21 Sachsen 607 572 594 008 -2 6 46 7 1
22 (N.)Schlesien 733632 311390 - 58 20 53 1 4
23  Schleswig-H. 273099 371246 +36 23 33 5 4
24 Schwaben 87883 97 970 +11 1 65 2 1
25 Sid-Hann.-Br. 275941 384 154 +39 7 64 _ 1
26  Thiringen 85076 160 858 +89 - 72 2 -
27  Weser-Ems 67 129 46 508 -31 - 63 - -
28  Westfalen-N. 57710 75453 +31 - 74 4 -
29  Westfalen-S. 207 955 342618 +65 3 53 15 4
30 Wirttemb.-H. 405616 374 869 -8 1 54 3 3
Insgesamt 6667 469 | 7 949 918 +19 10 47 7 3
1282449 T. mehr =763 397 |=3 759 417

32) Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV

33)  ebd.

34) Der Jahresbericht 1940/41 differenziert nicht nach Veranstaltungen. Es wurden
darum aus den Teilnehmeranteilen die entsprechenden Zahlen
zuruckgerechnet, um einen Vergleich mit den Ergebnissen der DVW-Arbeit
wahrend der Vorkriegsjahre zu erhalten.

35) Tabellen Uber den Anteil und die Aufgliederung der Sprachkurse enthalten die
Jahresberichte.

Jahresbericht
1940/41

Gau

Deutsch ‘Italienisch ‘Spanisch ‘Russisch ‘FranzbsiA ‘Englisch

In VIl zu den erfalRten sechs Sprachkursen je Gau

Baden

184  380] 40| 87| 185 200




Jahresbericht
1941/42

Bayerische Ostmark 39 51,0 20 39 78| 314
Berlin 24,0 17,4 7,0 - 127| 38,9
Danzig-Westpreufien 85,0 2,8 1,9 2,8 1,4 6,1
Disseldorf 438 13,7 12,7 10,1 17,4 36,3
Essen 10,3 36,5 34 7,3 99 326
Franken 11,1 37,0 74 74 148| 223
Halle-Merseburg 90 37,7 6,6 10,2 438 31,7
Hamburg 11,2 378 18,4 20 82| 224
Hessen-Nassau 4,5 31,5 45 10,2 17,0 32,1
Karnten 38,2 21,8 3,7 - 12,7\ 23,6
Kdln-Aachen 21,0 10,5 - 2,8 200| 457
Kurhessen 57 39,6 19 13,2 132| 264
Magdeburg-Anhalt 437 25,0 94 - - 21,9
Mainfranken 18 454 3,9 4,8 13,5 30,6
Mark Brandenburg 11,1 31,9 84 5,6 97 333
Mecklenburg 8,2 254 55 55 55 30,9
Moselland - 325 - 50 175| 450
Miinchen-Oberbayern 15,4 38,6 41 45 15,4 22,0
Niederdonau - 42,4 1,7 - 6,8 49,1
Oberdonau 31,7 28,8 - 57 12,9/ 20,9
Ost-Hannover 42 51,1 64 21 - 36,2
Ostpreufen 294 14,0 56 18,2 91 237
Pommem - 33,7 6,5 93 47 45,8
Sachsen - 43,1 86 - 17,4 30,9
Salzburg 27,9 42,6 - - 82| 213
Schlesien 86,9 4,1 0,2 15 15 58
Schleswig-Holstein 11,4 284 85 24 10,0 393
Schwaben 20 58,0 6,0 20 81 24,0
Steiermark 35,4 46,2 - - 6,1 12,3
Sudetenland 40,5 21,8 1,3 3,8 51| 27,5
Stid-Hannover-Braunschweig. 10,0 23,1 12,1 - 16,6 379
Thiiringen 86 333 6,4 9,1 3,5 39,1
Tirol-Vorarlberg 25,0 40,9 - 2,3 15,9 15,9
Wartheland 90,6 1,9 0,5 2,8 1,2 3,0
Weser-Ems - 40,0 - - 30,0/ 30,0
Westfalen-Nord 33 234 6,7 3,3 10,0| 53,3
Westfalen-Suid. 82 354 29 47 85| 403
Westmark 93,2 1,9 0,3 0,2 2,9 1,5
Wien - 25,8 3,1 8,4 17,4| 45,3
Wiirttemberg.-Hohenzollem 47 48,0 21 0,2 19,3 257
*) ohne Deutsch-Kurse im Elsal}

Kurse Kursabende Teilnahme an samtlichen

Arbeitsgebiete Kursabenden
Anzahl | v.H. Anzahl v.H. Anzahl v.H.

Deutsch 11 846 56,6 | 131295 62,2 3696 909 70,4
Italienisch 2477 11,8| 20749 9,8 409 060 7,8




Spanisch 526 2,5 4349 21 62 555 12
Russisch 499 24 5435 2,6 99 869 1,9
Franzosisch 1457 70| 12917 6,1 231599 4,4
Englisch 2649 12,6 21665 10,3 427 184 8,1
Sonstiges 1494 71| 14610 6,9 322693 6,2
Insgesamt 20948 | 100,0| 211020, 100,0 5 249 869 100,0
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36)Jahresbericht 1941/1942, S. 10
37)Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 204
38)Jahresbericht 1941/1942
39)vgl. Kappe, H., Volksbildung, a.a.0., S. 156-167
40)Fundstelle: BA, NSD 50/1134
41) Wahrend vom Hauptschulungsamt der NSDAP der Erziehungsbegriff Hitlers
zugrunde gelegt wurde, also eine politische EinfluBnahme gemeint war,
bezeichnete das DAF-Amt fur Berufserziehung und Betriebsfuhrung mit dem
Begriff Erwachsenenerziehung, gerade die berufliche Weiterbildung; vgl. Kapitel
3.3
vgl. Kapitel 3. 4
vgl. BA, R 36/2353
BA, NS 8/197, 45-107; ebenso BA, NS 15/257
vgl. Bollmus, R., Das Amt Rosenberg, a.a.O., S. 107
vgl. Kapitel 2. 5. 3
vgl. methodische Anregungen im Jahresbericht 1938; es wird dort auf ein (nicht
auffindbares) Heft der Schriftenreihe "Politische Heimatkunde" verwiesen.
48) Die Vorstellung, Veranstaltungen und Teilnehmer getrennt zu erfassen, je
nachdem ob sie innerhalb oder auRerhalb der Vbst geboten bzw. beteiligt
waren, wurde einen Ruckschlul® auf die Veranstaltungen erlauben, die in
Zusammenarbeit mit anderen Organisationen abgehalten wurden. Allerdings
sind heute keine Kriterien mehr erkennbar, nach denen die statistische
Zuordnung erfolgte. Die Angaben von Reihen- aus Einzelveranstaltungen im
Jahresbericht 1938 wurden offenbar pauschal festgelegt, indem man durch 2
oder 4 teilte. Der Kommentar dagegen spricht von einer Veranstaltung pro
Woche, d.h. es mufte jede Reihe etwa 20 Einzelveranstaltungen umfal3t
haben. Dies war aber sicher nur bei wenigen Kursen der Fall. (Vgl. Anm. 24) A
ufgrund dieser Ungereimtheiten wurden die Unterteilungen in Reihen -
/Einzelveranstaltungen und in innerhalb/auf3erhalb hier unterlassen.
49)vgl. Kapitel 3.4
50) Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV
51)Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1
52)vgl. Kappe,H., Volksbildung, a.a.0O., S. 156 — 167

42
43
44
45
46
47

N N N N N N
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53)

54)
55)
56)

57)

59)

60
61
62
63
64
65

N N N N N N

66)

67)
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1927/1928 meldeten 45 Stadte an den Deutschen Gemeindetag, dal} sie eine
VHS unterhielten. Damit kdnnen die 77 "anerkannten Vbst" von 1938 verglichen
werden. Der Reichsverband der Deutschen Volkshochschulen zahlte
1932/1933 insgesamt 222 Mitgliedseinrichtungen. Hiervon ist abzuleiten, dal®
die Zahl aller Vbst doch hoher lag als 6 Jahre fraher.

Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1, Band I

vgl. Anm. 24

Mit wenigen Ausnahmen (z.B. gab es in Berlin neben der VHS Grol3-Berlin
auch Vbst) und einigen Unklarheiten (z.B. ist Uber die Intensitat der "Betreuung"
der "Deutschen Heimatschule" Thuaringen durch das DVW nichts bekannt) kann
dies generalisierend gesagt werden.

vgl. Beispielarbeitsplan, Kapitel 3.4

Die 70 Einrichtungen Osterreichs wurden im Jahresbericht 1938 bei den
statistischen Angaben noch nicht berucksichtigt.

Der Umfang der Steigerung ist schwer zu prazisieren. Anzunehmen ist, daf} die
meisten "anerkannten Vbst" mindestens einen hauptberuflichen Leiter
angestellt hatten. Wenn die Mitarbeiter in der Reichsdienststelle und die
Verwaltungsangestellten der einzelnen Vbst (vgl. Beispiel Munchen, Anm. 173)
abgezogen werden, 1alt sich eine Verdoppelung der padagogischen Mitarbeiter
zwischen 1928 und 1938 vermuten.

Buchholz, W. , Die NS-Gemeinschaft, a.a.0., S. 202

ebd., S. 220

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 286

Zeitschrift Arbeitertum, 5. Jg., F. 18, Dez. 1935, S.8

ebd., S. 9

Sowohl die Arbeiterbildung als auch die VHSn wahrend der Weimarer Republik
verfolgten ahnliche Ziele.

z.B. Zeitschrift Arbeitertum, 7. Jg., F.18, Dez. 1937, S.22: "ein Arbeiter, der dem
Wissen etwa feindselig gegenubertritt, anstatt solches selbst zu erstreben, wird
zum Proleten, der noch immer zum willfahrigen Spielball irgendwelcher
Intellektuellen-Klingel herabsank".

Berechnungen der Gesamtbevodlkerung erfolgen nach der Berufszahlung von
1939; vgl. Buchholz, W. , Die NS- Gemeinschaft, a.a.0., S. 362

Anmerkungen zum Kapitel 3

68) Zusammenstellung ausgewabhlter Statistiken zur beruflichen Differenzierung der

eingeschriebenen Horer des DVW

Diese Auswahl zeigt die starken regionalen Unterschiede, die zusatzlich in sich selbst Uber die
Jahre hinweg Verschiebungen bei der beruflichen Differenzierung erkennen lassen.

Angaben in Arbeiter |[Ange |Selbst- |Beamte/ |Rentner/ |Schiler/ |Haus- |Son- |Wehr- |Y eing.
Prozent -stellte |stéandige |Lehrer |Pensi. Stud. frauen |stige |macht |Horer
Jahresbericht 1938

Berlin 20,3 51,3 12,2 4,9 (1) -1 (2) 4,8 6,4 12 201
KoéIn/Aachen 35,6 33,5 22,3 9,1 - - - 5622
Sachsen 18,3 37,3 18,2 13,1 - 13,1 -| 58933 ()
Schlesien 26,8 34,4 18,6 11,1 47 1,9 2,7 21 604




Siid-Hannover 149 326] 130 117 38 194 47| 6653
Wiirttemberg 256| 40,3 45 9,2 10 196 03| 25972
Jahresbericht 1940/1941

Berlin 29| 558 13 2.7 05 90| 36| 42| (@ 8428
KIn/Aachen 370| 47,9 12 18 14 76| 09| 22 4226
Sachsen 29| 352 5,7 75 32| 140 83| 32 12723
Schlesien 17,7 328 55 8,3 51 127 83| 96 16 277
Siid-Hannover 188| 42,7 48 59 24 67| 107 80 5160
Wiirttemberg 140| 545 3.1 44 06| 107 69| 58 7342
Jahresbericht 1941/1942

Grofdeutschland | 244| 352| 48 e8] 23] 120] 73] 69| (5 | 190038

1) Rentner und Pensionére nicht ausgewiesen

2) Hausfrauen nicht ausgewiesen

3) Diese Zahl in Sachsen stellt ein einmaliges Ergebnis dar

4) Wehrmachtsangehdrige nach 1940 nicht ausgewiesen

5) Der Jahresbericht 1941/1942 differenziert nicht nach Gauen; er enthalt aber den
Hinweis, dal® von den eingeschriebenen Hérem des DVW 48,4 % Manner und
51,6 % Frauen waren

~ o~~~ o~
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69)Buchholz, W., Die NS-Gemeinschaft, a.a.O., S. 371
70)vgl. Kapitel 3.5.4 und 4.1
71) Berechnungen nach dem Statistischen Jahrbuch 1940, a.a.O., S. 24.

Berucksichtigt man alle Erwachsenen im Alter ber 15 Jahre, so verringert sich
der Anteil der eingeschriebenen Horer an den Vbst von 0,7 % auf 0,4 % der

stadtischen Bevolkerung.
72) Statistisches Jahrbuch 1940, a.a.O., S. 24
73) vgl. Kapitel 3.3.2.1
74) Statistisches Jahrbuch 1940, a.a.O., S. 24

75) Diese Aufteilung nach Altersgruppen ist ein Schatzwert, der sich aus folgendem

Vergleich ergibt:
VHS Stuttgart 1930/31:(vgl. Pache,C.,T.Bauerle,a.a.O., S. 163)
bis 25: 39 %; 26-40: 31 %; Uber 40: 8 %
VHS Grof3-Berlin 1935/36 (vgl. Urbach,D., Die VHS, a.a.0., S. 173):
bis 25: 33 %; 26-40: 45 %; Uber 40: 22 %
VHS der BRD 1953 (vgl. Dolff, H. , 25 Jahre, a. a. 0., S. 309 ) :
bis 25: 38 %; 26-40: 47 %; Uber 40: 15 %
76) Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 235 - 238
77)ebd., S. 239 - 262
78)ebd., S. 235
79)Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1, Band I
80)vgl. Kapitel 2.3.1
81)Arbeitstagung des DVW 1938; vgl. Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1, Band
1]
82)Diesen Zweck unterstellen Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 26. Dagegen
wurde auf der Arbeitstagung des DVW betont, dal} die "Ausgestaltung der




verschiedenen Hauptthemen" den einzelnen Vbst Uberlassen bliebe. Vgl. Anm.
(81)

83)z.B. "Thuringer Volksbildungsarbeit" 1929 bis 1940; "Deutsche Volksbildung",
Nachrichtenblatt des bay. Volksbildungsverbandes 1925 bis 1936

84)vgl. Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C 24

85)Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 135

86)Im BA Koblenz sind nur neun Folgen der Zeitschrift "DVW" vorhanden. Im
Institut far Weltwirtschaft, Kiel, gibt es zwei weitere Hefte (Jahresberichte
1940/41 und 1941/42). Somit standen lediglich etwa 250 der vermutlich
insgesamt gedruckten 800 Seiten zur Verfugung, die in den 40 Folgen
veroffentlicht worden waren.
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87) Zeitschrift'DVW" XI/39,7; diese Abkurzung besagt in den romischen Ziffern die
Nummer des Jahrgangs; in der arabischen Ziffer den Jahrgang und nach dem
Komma die Seitenzahl;
also: XI Nummer aus dem Jahrgang 1939, S. 7

88) Zeitschrift "DVW" 1/40,3

89) ebd.

90) ebd.

91) Zeitschrift "DVW" 1/40,7; das DVW erklarte Vortrage von und fur Soldaten zu
einem "wichtigen Sektor"

92) Zeitschrift "DVW" 1/40,4

93) Zeitschrift "DVW" 1/40,6

94) Zeitschrift "DVW" 1/40,4

95)vgl. ebd.

96) Jahresbericht des DVW 1938; vgl. Anm. (9)

97) Zeitschrift "DVW" 1/40,24

98) Zeitschrift "DVW" 11/40,7 Eroffnung der Vbst Kattowitz am 5.2.1940; im November

1940 wurde die erste Vbst des "Generalgouvernements" in Krakau eroffnet;
vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O., S. 223

99) Zeitschrift "DVW" 11/40,7; diese Aufgabe wurde im Oktober 1938 schon fur den
sudosteuropaischen Raum formuliert; vgl. Jahresbericht des DVW 1938, S. 57

100)  Zeitschrift "DVW" 11/40, 8

101)  Zeitschrift "DVW" 11/40, 7

102)  Zeitschrift "DVW" 11/40, 8

103)  Zeitschrift "DVW" 11/40, 7

104) ebd.
105) ebd.
106) ebd.

107)  Zeitschrift "DVW" /40,17 und ebenso XI/39,9 f
108)  Zeitschrift "DVW" 1/40,17

109) Zeitschrift "DVW" XI-XI1/41,20 und XI-XI1/42,10
110)  Zeitschrift "DVW" 11/40,6

111)  Zeitschrift "DVW" X/39,3

112)  Zeitschrift "DVW" X/39, 5-7

113)  Zeitschrift "DWV" XI/39, 11



114)
115)
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116)
117)
118)
119)
120)
121)
122)
123)
124)
125)
126)

127)
128)
129)
130)
131)
132)

133)
134)

135)
136)
137)

138)
139)
140)
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Zeitschrift " DWV" 11/40, 4
Zeitschrift "DVW" XI1/39, 11
Zeitschrift "DVW" 11/40, 5
Zeitschrift "DVW" 11/40, 8
Zeitschrift "DVW" XI/39, 5
Zeitschrift "DVW" XI1/39, 11
ebd.

Zeitschrift "DVW" 1/40, 8
Zeitschrift "DVW" XII/39,10
Zeitschrift "DVW" 111/40, 10-12
Zusammenstellung nach den Jahresberichten

1938 1939 | 1940/41 | 1941/42
Kulturfahrten 264 453 217 196
Fahrungen 15363 20025 4902 4 980

Dabei sind 1939 die Lehrwanderungen einbezogen; die Angaben nach 1940 beziehen sich
auf “GroRdeutschland*

Eine Liste der Lehrmittel des DVW in der Zeitschrift "DVW" XI/39, 15
Zeitschrift "DVW" X/40, 10

ebd.

Zeitschrift "DVW" XI - XI11/40, 6

Zeitschrift "DVW" 11/40, 18-20

Zeitschrift "DVW" 11/40, 18 und 1/40, 13; dabei versuchte der DVW die
Reichsfilmkammer (Interessenvertretung der Filmtheater) zu umgehen, indem
es Schmalfilme nicht in die Vereinbarung einbezog.

Zeitschrift "DVW" 11/40, 19

Zeitschrift "DVW" 11/40, 18; leider sind solche Vorschlage in den untersuchten
Archiven nicht aufzufinden gewesen

Zeitschrift "DVW" 1/40, 24

Zeitschrift "DVW" X/39, 20

Zeitschrift "DVW" XI/39, 11; hier ware zu untersuchen, ob die EB im Rahmen
der verscharften Auseinandersetzung mit den Kirchen absichtlich parallel zu
den Gottesdiensten attraktive Veranstaltungen anbot.

Zeitschrift "DVW" XII/39, 11

Zeitschrift "DVW" 1/40, 20 f

ebd.
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141)
142)
143)
144)
145)
146)
147)
148)
149)
150)
151)
152)
153)
154)
155)
156)
157)
158)
159)
160)

161)

162)
163)
164)

165)
166)
167)
168)
169)
170)
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vgl. Zeitschrift "DVW" XI11/39, 19f; 1/40, 15; 11/40, 11-15

Zeitschrift "DVW" 111/40, 16

vgl. Kapitel 2.4.3.1

Zeitschrift "DVW" X/39, 12 f

Zeitschrift "DVW" X/39, 13-15

Zeitschrift "DVW" X1/39, 4 f

Zeitschrift "DVW" Xil/39, 9

Zeitschrift "DVW" XI/39, 6

Zeitschrift "DVW" 1/40, 9

Zeitschrift "DVW" 1/40, 10 - 12

Zeitschrift "DVW" 1/40, 16

Zeitschrift "DVW" X/39, 7

Zeitschrift "DVW" 11/40, 17 f

Zeitschrift "DVW" 11/40, 16 f

ebd.

ebd.

Zeitschrift "DVW" X/39, 4-6

Zeitschrift "DVW" VX1/40, 11

Zeitschrift "DVW" XII/39, 18

vgl. Zeitschrift "DVW" 1/40, 23; 111/40, 18; V-VI/40, 6; Uber die Anzahl der
versandten Unterlagen ist nichts bekannt. Es durfte sich,entsprechend
der Zahl aller Vbst, um etwa 400 gehandelt haben, womit potentiell alle
rund 200 000 eingeschriebene Horer angesprochen waren.
Sonderheft mit Ergebnissen der Zeitschrift "DVW"; war hier die Folge V-VI/40 S.
5-7

Zeitschrift "DVW" V-V1/40, 5

Zeitschrift "DVW" V-V1/40, 6

Ein Auszug aus den damaligen Ergebnissen findet sich in Tietgens, H..(Hg),
Erwachsenenbildung, a.a.O., S. 174 f

Zeitschrift "DVW" V-V1/40, 5

Zeitschrift "DVW" V-V1/40, 31

Zeitschrift "DVW" V-VI1/40, 11

Zeitschrift "DVW" V-VI/40, 19

ebd.

Zeitschrift "DVW" V-V1/40, 20
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171)
172)
173)

Stadtarchiv Manchen, Akte Schulamt 1234/IV

vgl. Kapitel 2.2.3.3

Jahresbericht des DVW 1938, vgl. Anm. (9), hier S.21; Unterlagen im
Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV geben einen Hinweis auf die
Bezahlung: Fur Lehrerhonorare wurden RM 33 000,- und als Vortragshonorare
RM 8 000,- aufgewendet. Daraus laldt sich folgern, dafd nebenberufliche
Kursleiter etwa RM 8,37 fur eine Doppelstunde erhalten haben, die Redner
durchschnittlich RM 36,- fur einen Vortrag bezahlt bekamen.

Der Haushaltsplan vom Jahr 1943/44 verzeichnete 16 hauptamtliche
Mitarbeiter der Vbst Minchen. Bei einer Person steht der Vermerk "gefallen”,



bei zwei weiteren "z.Zt. Wehrmacht". So verblieben 5 Mitarbeiter, die den
heutigen "hauptberuflich-padagogischen Mitarbeitern" vergleichbar waren,
wahrend die ubrigen 8 Personen Mitarbeiter der Verwaltung waren.
174)  Mustervertragsentwurf des Deutschen Gemeindetages vom 16.7.1941 in: BA,
R 36/2354; vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 189 — 191
175) Vor 1935 hiel3 die Haushaltsstelle "VHS Munchen", danach "Weltanschauliche
und politische Schulung der EB". Genau erhielt die Vbst aus dieser Stelle 1938
RM 9 213,-; 1939 bis 1941 jeweils RM 9 000,-. Zusatzlich bezahlte die Stadt
Munchen eine "Arbeitsstelle” mit jahrlich RM 6 000,-. Dies ist einem
handschriftlich verfaldten Zettel zu entnehmen. Interessanterweise war diese
Haushaltsstelle fur EB der Stadt Munchen mit wesentlich hoheren Betragen
ausgestattet Uber deren Verwendung dem Verfasser nichts bekannt ist.1938
RM 119 556,-; 1939 RM 67 800,-; 1940 RM 72 000,-; 1941 RM 78 750,-
176) Der Gesamtetat der Vbst Munchen reduzierte sich im Kriege um 36 %
gegenuber dem Jahr 1938 auf RM 256 700,42
177) Stadtarchiv Minchen, Akte Schulamt 1234/IV
178) ebd.; Lehrplan Winterhalbjahr 1933/34:
Hauptgruppe1: Unser Volk und seine Kraft (Rasse,Vererbung, Volksgesundheit,
Volkstum)
Hauptgruppe2: Unser Volk und seine Geschichte (Von der Vorzeit bis zur
Gegenwart)
Hauptgruppe3: Unser Volk und sein Land
Hauptgruppe4: Unser Volk und seine Kultur (Weltanschauung, Schrifttum,
Bildende Kunst, Musik)
Hauptgruppe5: Unser Volk und seine Wirtschaft
Hauptgruppe 6: Unser Volk und seine Umwelt
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vgl. Kapitel 3.4

Vortragsgebiete: GroRdeutschland und die Welt; Geschichte; Blick in die Natur; Volkstum
und Heimat; Dichterlesungen; Gesundes Volk; Sprache, Dichtung, Theater; Bildende
Kunst; Musik, Philosophie; Volkstum und Heimat; Unterrichtsgebiete: Allgemeinkurse-
Aufbaukurs; Sonderkurse; Deutschkurse; Fremdsprachen; Bildnerisches Schaffen

vgl. Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV

ebd.

Jahresbericht der Vbst Munchen 1937/38 (7 Seiten) ebd.

Ebd.

Ebd.

Ebd.

Quellen im Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV zeigen folgenden Verlauf, wenn
sie nach den Veranstaltungsgruppen (entsprechend der Darstellung im Kapitel 3.3.2.1)
zusammengefal3t werden:

Angebot |Teilnehmer |Angebot [Teilnehmer
Abs. |% | Abs. |% | Abs. |% | Abs. | %
Gruppe 1 187| 4| 46000129 179| 3| 40898 20
Gruppe 2 | 3000| 64| 90000 56|4 374| 69| 107 307 | 52




Gruppe 3 | 1500/ 32| 21000 13| 1757 28| 57001| 28
insgesamt 4 700 160 000 6 312 205 206
Jahr 1937 1938 1939
Angebot |Teilnehmer |Angebot |Teilnehmer

Abs. |% | Abs. |% | Abs. |% | Abs. | %
Gruppe 1 158| 5| 35689 34| 585|48| 107 670| 43

Gruppe 2 | 2638 91| 50481 48| 37731 107 18443

Gruppe 3 114| 4| 19544118 250|20| 35380| 14

insgesamt 2 910 105 714 1212 250 234
Jahr 1939 1940 1941 1942

Entvicklung der Veranstaltuagen und der Tellnehmerzablen
der Ybat Minchen svischen 1,10,1937 und 130,6,1942
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Einen weiteren Einblick bietet die Detnilstatiatik der Vbat
Minchen fiir das erste Kriegajahr:

Winterhalbjanr 21.10. 1939
bis 20, 3..1940
18905 Teiln, [(1)

Sommerhalbjahr 21,3,1940 |
bis 2g;y.1290_1

(1) 81 Veranst. 77 Veranst, 16783 T

’__ i

(2) 896 » 17778 " (2) 1742 o 72703 T.
(3) &3 = 10518 * 2 M " 9026 T.]

mc——

1020 Veranst., \890 Vaeranst. 58;)13 'r.l

47201 Teiln.J l
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Einzeldarstellung der Arbeit der Vbst Miinchen

-276~

wihrend de s

ersten Kriegsjahres (V = Veranstaltungen, T = T-ilneh..r)
Winterhalbjahr Okt., 1939 bis Mirz 1940
v ¢ 3 \4 P v T
1 16| 4130 3% | 8000 31 6775 |
2) 212 | 4277 | 380 | 7600 | 304 | 5907 |
3 12 ° 2010 19 L4o00 12 Li08
L2480 10417 | 433 20000 | 347 | 16784
Sommerhalbjahr Mérz bis Juli 1940
v T v T v T Yy
1 28 5117 25 5200 22 5281 21186
2) 304 | 6407 | 430 | B500 | 557 | 10605 453 7191
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Anmerkungen zum Kapitel 3

186)

Die Arbeit der Vbst Munchen zeigt den kontinuierlichen Fortgang der EB im
ersten Kriegsjahr. Das Programm wurde Ende August veroffentlicht und seih
eine "erhebliche Vertiefung der bisherigen Arbeit" (vgl. Minchner Neueste
Nachrichten vom 29.8.1939) vor. Durch den Einmarsch in Polen wurde nur der
Semesterbeginn um 3 Wochen verschoben. Erst im 3. Kriegsjahr kam es zu
einer erheblichen Reduktion der intensiven EB (Grp. 2) und einer Erhohung der

Vortrage (Grp. 1).



187)  Auszuge aus den Stimmungsberichten, die die Zahlenangaben zur Arbeit der

Vbst Munchen vor und wahrend dem ersten Kriegsjahr erganzten:

— Die Berichterstattung aus dem Gau lielRe zu wunschen ubrig (Okt. 1938)

— Weil sein Vortrag "Kamerad Tier" so groRen Anklang fand, sei der Redner
weiter verpflichtet worden. — Einer gro3en Nachfrage nach Deutsch- und
Italienischkursen werde Rechnung getragen (11.1.1939)

— Eine Grippewelle und der Fasching habe den Vortragsbesuch verringert und
die Bucherei wurde am 1.2.1939 aufgehoben (10.3.1939)

— Die Mitte Marz begonnenen Sommerkurse wurden "durch die damaligen
politischen Ereignisse etwas beeintrachtigt" (Annektion der
Tschechoslowakei). Im Gau sei die Arbeit "erfreulich erfolgreich" (24.4.1939)

— Nach den Osterferien begannen die Kurse neu (15.5.39)

— Bei den Stadtfuhrungen im August 1939 seien 3500 Teilnehmer aus
italienischen Urlauberzugen eingerechnet, deren Betreuung die Vbst durch
Abstellen von Dolmetschern tbernommen habe (15.9.1939)

— Bis Mitte Oktober 1939 waren Vortrage vom Reichsverteidigungskommissar
untersagt. Nach der Wiederaufnahme sei guter Besuch zu melden, obwohl
die Arbeit durch Verdunklung und Fehlen der Wehrmachtsbesucher
eingeschrankt wurde. Auch Fuhrungen fanden wieder statt, "soweit dies in
den zT.stark geraumten Minchner Museen noch maoglich ist" (30.10.1939)

— NS-Morgenfeiern (1 520, Teilnehmer) und zwei Betriebsnachmittage (200
Teilnehmer) seinen "in jeder Hinsicht Erfolge". Die Arbeit werde
dezentralisiert. Der "Eifer der Teilnehmer ist entschieden grof3er als in
friheren Zeiten" (Dezember 1939)

— Im letzten Stimmungsbericht, der im Stadtarchiv Minchen vorhanden ist,
wird am 12.4.1940 die Beeintrachtigung der EB durch die Kohlenferien
bedauert.
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15) Statistik der Arbeit des DVW im Gau Munchen-Oberbayern Arbeitsjahr 1.4.1941
bis 31.3.1942

Veranstaltungen aufgefiihrt nach abs. Anzahl, % der Summe der Einrichtungen und % der
Summe der Veranstaltungsgruppe

6 weitere 15 weitere
Vbst Minchen Vbst Orte Wehrmacht Summe
(1) 567| 32/23 |327| 53/13 | 239| 54/10 | 1372| 91/55 | 2 505| 58/100
(2) 1100| 62/76 |175|29/12 | 38| 9/3 128| 9/9 |1441| 33/100
(3) 110| 6/28 |112| 18/29 | 166| 37/43 - 388| 9/100
> 1777 100/41 |614|100/14 | 443|100/10 | 1 500|100/35 | 4 334 |100/100

In der Gruppe (l) bildeten 98 % des Angebots Vortrage, der Rest waren Dichterlesungen und
kulturelle Veranstaltungen; die Gruppe (2) waren aufderhalb Miinchens nur Kurse in Musik
und/oder Sprachen;

in der Gruppe (3) waren 23 % Fihrungen und 77 % Kulturfiimveranstaltungen.



Angabe zur Menge der Teilnehmer:

Vbst Miinchen | 300 393 41 %
: o Quelle:

6 weitere Vbst | 112 293 15 % Stadtarchiv Miinchen.

15 weitere Orte | 67 729 9% Akte Schulamt 1234 / IV

Wehrmacht 248 618 34 %

insgesamt 729 033 =| 100 %

16)Zeitschrift "DVW" XI-XIl/42, 2-3

17)ebd.

18) Neben Miunchen waren auch in Hannover (vgl. Ziegler, C.,1919-1969, a.a.O., S.
84) sowie in Dresden, Bochum, Dortmund und Hagen (vgl. BA, R 36/2260)
solche Bestrebungen im Gange.

19)Zeitschrift "DVW" XI-XI1/42, 2

20) vgl. Fischer/Scholtz, in: Heinemann, M. (Hg), Erziehung,a.a.O., S. 167
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21)vgl. Kapitel 2.4.3.2

22)Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV

23)Zeitschrift "DVW" XI-XII/42, 2

24)Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV

25)ebd., Aktennotiz einer Besprechung in der Parteikanzlei von 0. Bauer am
2.3.1943

26)ebd.

27)Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV

28)ebd.
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1) Horn, K., in: Kuhnl, R. (Hg), Texte, a.a.0., S. 167

2) vgl. Kuhnl, R,, Faschismustheorien, a.a.O,, S.89-110

3) ebd.

4) Unter den eingeschriebenen Horern der VHS/Vbst waren immer mehr als 50 %
Angestellte, Beamte oder Selbstandige:
1928/29 VHS Stuttgart- 57 % (vgl. Pache.C., Bauerle, a.a.0., S. 162
1937/38 DVW -54 % (vgl. Kapitel 3.3.2.3)
1953 VHSnN der Bundesrepublik Deutschland - 60 % (vgl. Dolff, H. (Hg), 25
Jahre, a.a.0., S. 309)

5) Unter falschem Bewultsein versteht G. Lukacs:
"Es erscheint einerseits als etwas subjektiv aus der gesellschaftlich-
geschichtlichen Lage heraus Berechtigtes, Verstandliches und Zu-
Verstehendes, also als 'richtiges' und zugleich als etwas objektiv an dem
Wesen der gesellschaftlichen Entwicklung Vorbeigehendes, sie nicht adaquat



6)

7)

8)
9)
10)
11)
12)

13)
14)
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Treffendes und Ausdruckendes, also 'falsches BewuRtsein™; zit.n. Kihnl, R.
(Hg), Faschismustheorien, a.a.0O., S. 96

vgl. Horkheimer/Fromm/u.a., Studien Uber Autoritat und Familie, a.a.O.; Adorno,
T., u.a., Der autoritare Charakter, a.a.O.

Diese Auswahl scheint gerechtfertigt, weil die Autoren Bezuge herstellen, die
auch erklaren, wie EB im NS funktioniert haben konnte. Allerdings werden nur
einige Aspekte heraus gegriffen und widerspruchliche Auffassungen nicht
diskutiert.

Reich, W., Massenpsychologie, a.a.0., S. 32

Reich, W,, Funktion, a.a.0., S. 179

ebd.

Fromm, E., zit.n. Kihnl, R., Faschismustheorien, a.a.0.,S. 113 f

Hitler ist dabei fur die psychologischen Theorien nur darum interessant, weil ein
Fuhrer nur dann Geschichte machen kann, wenn die Struktur der
Fuhrerpersonlichkeit mit massen-individuellen Strukturen zusammenklingt; vgl.
Reich, W., Massenpsychologie, a.a.0., S. 58

Fromm, E., Anatomie, a.a.0., S. 477

Die Beschrankung K. Theweleits auf Manner schlief3t nicht aus, daf} sich nicht
auch Frauen den soldatischen Verkehrsformen anpalten.

Anmerkungen zum Kapitel 4

15)Theweleit, K. , Mannerphantasien, Bd. 2, a.a.0., S.44 - 100
16)ebd. , S.455

17)ebd. , S.371

18)ebd. , S.400

19) Psychoanalytisch betrachtet konnen im Begriff "DVW" selbst viele

verschlusselte Komponenten der ns Weltanschauung gesehen werden:

Deutsch: verleiht real ausgenutzten und unbedeutenden Volksgenossen, wenn
sie nur opferbereit sind, ein hdheres Selbstgefuhl durch die Identifikation mit der
GrolRe der Nation;

Volk: bindet den Genossen ein in die blutsverwandte Gemeinschaft, die durch
den Willen des Fuhrers erst erzeugt wurde und die sich,ihm ergeben, in ihr
Schicksal fugt;

Bildung: verspricht Anteil zu haben an der Kultur, an der Uberlegenheit (iber alle
"Tiefen". Das mit Innerlichkeit ausgestattete Individuum hebt sich damit Gber alle
Niederungen des Alltagshinweg;

Werk: verheil3t die Moglichkeit fur den selbst schon geformten Mann, dal} er
etwas zu"schleifen" kann. "Mann"konnte mit erzeugen, war beteiligt am Fuhren
und Verfugen.

20) Eine genaue Dienstanweisung der Vbst Stettin (1937) regelte die hierarchischen

Beziehungen und Aufgaben; vgl. Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1, Band llI.
Annlich die "Arbeitsanweisung fiir Vbst im Gau Miinchen- Oberbayern" von 1943;
vgl. Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV

21)Die Zuschusse der Kommunen fur die Vbst bezogen sich in der Regel auf

Veranstaltungs- und Sachkosten, wahrend die Personalkosten meist Uber das
KdF von der DAF getragen wurden. Die genauen Regelungen sind nicht



bekannt. In Minchen verdiente der padagogische und der
verwaltungstechnische Leiter monatlich etwa RM 500,-; hauptamtliche
padagogische Mitarbeiter etwa RM 350,- im Monat; vgl. Stadtarchiv Munchen,
Akte Schulamt 1234/1V, Anlage zum Haushaltsplan 1943/44

22)Das Bay. Staatsministerium fur Unterricht und Kultus empfahl 1937, Schulrate
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einzusetzen; vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 170 f; im Mai 1939
forderte der Deutsche Gemeindetag, dal’ der Leiter einer Vbst ein Stadtschulrat
mit Sachkenntnissen sein sollte; vgl. Buchholz, W., Die NS-Gemeinschaft,
a.a.0.,S.238

Anmerkungen zum Kapitel 4

23)

24)
25)
26)

27)
28)

29)

30)

31)
32)
33)
34)
35)

36)

37)

Dieses Verfahren konnte mit der personlichen Einschatzung des Leiters
beendet sein oder Uber eine Anfrage beim Archiv des Amtes Rosenberg
erledigt werden; vgl. BA, NS 15/256 und BA, NS 15/27-34

Angaben in der Zeitschrift "DW" 111/40, 19 f

BA, NS 15/257» Richtlinien vom 15.10.1942

Aus den Angaben von 22 VHSn 1935 errechnet sich (bei Unterschieden von
15,-RM) ein durchschnittliches Dozentenhonorar von RM 11,90; vgl.
Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1, Band IX, Die Bezahlung fur
Volksschullehrer, die 1941 in Minchen am zweiten Bildungsweg der Vbst
unterrichteten, betrug RM 15,-; vgl. Stadtarchiv Minchen, Akte Schulamt
1234V

vgl. Kuczynski, J., Die Geschichte, a.a.0., S. 229, 233 und 262

Die Lehrtatigkeit an der Vbst Muinchen war nicht stark nachgefragt. Besonders
Musik- und Fachlehrer wurden wahrend des Krieges gesucht, um Kurse im
zweiten Bildungsweg abzuhalten; vgl. Stadtarchiv Minchen, Akte Schulamt
1234/IV

Arbeitsanweisung der Vbst Stettin 1937; vgl. Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2
Nr. 1, Band lli

Die Frage der "Ausrichtung” des Lehrkdrpers beschaftigte alle Organisatoren
der EB; vgl. Jahresbericht des DVW 1938; Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1
Band Il bezlglich der VHS Hamburg 1937 und Stadtarchiv Manchen, Akte
Schulamt 1234/IV

Arbeitstagung des DVW 1938, Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1 Band ll|
Ley-Rede im Jahresbericht 1938 des DVW; vgl. Kapitel 3

Theweleit, K., Mannerphantasien, a.a.O., Band 2, S. 360

vgl. Gamm, H.J., Fuhrung, a.a.0O., S. 27

Ansprache von Dummler, zustandig fur den zweiten Bildungsweg an der Vbst
Munchen, zur Eréffnung des Winterhalbjahres 1942; vgl. Stadtarchiv Munchen,
Akte Schulamt 1234/IV

Morgenblatt der Frankfurter Zeitung vom 28.10.1935; zit.n. Stadtarchiv
Muanchen, Akte Schulamt 1234/1V

Hiermit griff die ns EB Vorstellungen der freien VHS-Bewegung auf, wenngleich
sie sich oft verbal davon distanzierte. Allerdings wurde in der Weimarer
Republik nicht mit derselben Konsequenz EB an Arbeiter herangetragen, denn



z.B. die Position P. Hermbergs stellte eine Ausnahme dar; vgl. Meyer, K.,
Arbeiterbildung, a.a.O., S. 127 - 133
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38) vgl. Buchholz, W. , Die NS-Gemeinschaft, a.a.0.,S. 374 - 407

39)Mason, T. , Sozialpolitik, a.a.0., S. 238 - 299

40)vgl. Kuhnl, R. , inj Blatter, a.a.0., S. 539

41) Die angefuhrten Arbeiten zur autoritaren Personlichkeit gehen davon aus, dal}
fur einen Groliteil der Arbeiter sich die Sozialisationsbedingungen nicht
grundsatzlich von denen der Mittelschichten unterschieden haben.

42)Buchholz, W., Die NS-Gemeinschaft, a.a.O., S. 378

43) Diese Bemuhung teilten auch Vertreter der "Leipziger Richtung", obwohl dort nicht

"allgemeine Deutschenbildung" gewollt war; vgl. Meyer, K., Arbeiterbildung, a.a.O.,
S. 112-116

44) Meyer, K. , Arbeiterbildung, a.a.0., S. 157 - 159

45)vgl. Kapitel 4.2

46) Niederschrift der Tagung in Prerow, S. 28; vgl. Stadtarchiv Nurnberg, Rep. C 24,
92-95

47)vgl. Kapitel 3.5.4

48) Theweleit, K., Mannerphantasien, a.a.O., Bd. 2, S. 52

49)ebd., S. 62

50)ebd., S. 400

51)ebd., S. 390

52)ebd., S. 11

53) Theweleit, K., Mannerphantasien, a.a.O., Bd. 1, S. 549

54)z.B. Wilhelm, T., Padagogik der Gegenwart, a.a.O.

55) Lingelbach, K.C., in: Demokratische Erziehung, a.a.O.

56)ebd., S. 43

57) Ehrhardt, J., Erziehungsdenken, a.a.O., S. 27

58)ebd., S. 112

59)ebd., S. 113

60)vgl. Gamm, H.J., Fuhrung, a.a.O., Ehrhardt, J., Erziehungsdenken, a.a.O., S. 27

61)Lingelbach, K.C., Erziehung, a.a.0O., S. 155

62)ebd., S. 31

63)ebd., S. 91; Ehrhardt, J., Erziehungsdenken, a.a.O., S. 61

64) Lingelbach, K.C., Erziehung, a.a.0O., S. 204
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65) Hitler, zit.n. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 208

66) Dies gilt auch fur H. Heller und G. Hermes, zwei Vertretern der "Leipziger
Richtung"; vgl. Meyer, K., Arbeiterbildung, a.a.0., S. 121 f

67) vgl. Lingelbach, K.C., in: Demokratische Erziehung a.a.O., S. 40

68) Herrigel, insTietgens, H. (Hg), Erwachsenenbildung, a.a.O., S. 116



75)
76)
77)
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Koch, insTietgens, H. (Hg), Erwachsenenbildung, a.a.0., S. 76

Hierzu leisteten die "Bauernhochschulen" einen im NS anerkannten Beitrag;
vgl. Probst, V., Die Bedeutung, a.a.O.; Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 341
- 351

vgl. Ehrhardt, J., Erziehungsdenken, a.a.0., S. 62-64; Lingelbach, K.C.,
Erziehung, a.a.0., S. 31; Keim/ Urbach, Dokumente, a.a.O., S. 31 f

zit.n. Lingelbach, K.C., Erziehung, a.a.O., S. 205 f

Lingelbach, K.C., in: Demokratische Erziehung, a.a.O., S. 40

Lingelbach, K.C., Erziehung, a.a.0., S. 22

Koch, in: Tietgens, H. (Hg), Erwachsenenbildung, a.a.O., S. 76

Picht, in: Tietgens, H. (Hg), Erwachsenenbildung,a.a.O., S. 49

Die Frage, ob der ns EB uberhaupt die Qualitat einer Theorie zugesprochen
werden kann, scheint haufig schon aus moralischer Einstellung nicht reflektiert
zu werden. Wesentlich aber kommt es auf das Theorie- Verstandnis an. In
einem historischen Zusammenhang von einer Theorie der ns EB zu sprechen
ist m.E. notig, weil damit erst die emotionalen Schwellen tberwunden werden,
die die Destruktivitat des Faschismus aufbaut.

Auch ns EB versuchte mit Hilfe von Theorie, Wirklichkeit zu erfassen, sie zu
erklaren, nach ihrem prinzipiellen und je historisch spezifischen Sinn zu fragen.
Allerdings wurden unprazise Begriffe gebraucht, fehlte es an wissenschaftlicher
Diskussion, und es wurde davon ausgegangen, dal} nicht alles "rational
erfal3bar" sei. Durch die politische Zweckbestimmung verloren die
Uberlegungen oft auch an wissenschaftlicher Objektivitat. Bestimmte
Wirklichkeitsbereiche erfal3te man sehr selektiv.

Wenn aber gerade die ns Begrifflichkeit als Orientierung ernst genommen wird,
konnen aus ihr Moglichkeiten abgeleitet werden, die nicht-faschistoide EB zu
beachten hatte (vgl. Kapitel 5).
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79)
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81)
82)
83)

84)

85)

Buchholz, W. , Die NS-Gemeinschaft, a.a.0., S. 172

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 230

ebd., S. 231

ebd., S. 47

Landesarchiv Berlin, DGT 5*8,2 Nr. 1, Band lll

ebd.; Ausfuhrungen zur Frage: "In welchem Verhaltnis sollen die verschiedenen
Arbeitsformen zu einander stehen?"

ebd.; Ausfuhrungen zur Frage: "Weshalb ist das Laienschaffen von so
ausschlaggebender Bedeutung?"

Kritisch muf auch der Sozialismusbegriff der Weimarer EB betrachtet werden.
Wenn z.B. einem Sozialismus nur die Aufgabe zukommt, die abendlandische
Kultur zu retten (H. Heller u. G. Hermes, "Leipziger Richtung"), sind in weiten
Teilen keine Abgrenzungen zum Faschismus mehr moglich. Sozialismus sollte
als Alternative zur Barbarei (R.Luxemburg) und zur kapitalistischen Ordnung
(wie es auch P. Hermberg sah) verstanden werden, denn dann konnen Kriterien
gegen Klassenherrschaft und Hierarchien gewonnen werden.In einem solchen
Rahmen bekommen auch die Bemuhungen um Arbeiterbildung grundsatzlich
andere Qualitaten als ns Parolen; vgl. Meyer, K. , Arbeiterbildung, a. a.0O.,
S.116 - 130



88)
89)
90)
91)
92)
93)

94)
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vgl. Theweleit, K. , Mannerphantasien, a.a.O., Band 2, S. 57 und 77 - 82

Aus diesen Vorstellungen leitete auch T. Bauerle ab, was und wie er
Arbeiterbildung auffalBte; Der Arbeiter sollte "diesen seinen Lebenskreis"
ausfullen, "seine besondere Leistung und Gabe in das Ganze der
Volksgemeinschaft" einfugen - dann konnte er "in und trotz seinem Lebenskreis
Mensch und Bulrger" sein; vgl. Bauerle, in: Tietgens, H. (Hg),
Erwachsenenbildung, a.a.0., S. 134

Zeitschrift "DVW" XII/39. 7

Zeitschrift "DVW" XI/39, 8

Buchholz, W. , Die NS-Gemeinschaft, a.a.O., S. 58 f

Kaim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 198

ebd., S. 48

Ley-Rede auf dem Weltkongrel3 fur Freizeit und Erholung, Hamburg 1936; zit.n.
DVW-Werbebroschure, vgl. Landesarchiv Berlin, DGT 5.8,2 Nr. 1, Band Il

vgl. Kapitel 1.1
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96)
97)
98)

99)

100)
101)
102)
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104)
105)

106)

Die Grenzen zwischen "alter" und "neuer" Richtung scheinen bei solchen
Uberlegungen immer gleichzeitig als Qualitdtsunterschiede benutzt zu werden;
so ubersieht man leicht, dal} viele Bildungsvereinigungen ihre Arbeit fortsetzten.
Wenn bekannte EB-Einrichtungen der Weimarer Zeit in ihrer Weiterexistenz
erwahnt werden, so bekommen sie Ausnahmecharakter oder gar die Qualitat
von Widerstand zugesprochen. Zwangslaufig verschieben sich dann auch die
Perspektiven: Der katholischen und der judischen VHS spricht z.B. H. Matzat
eine treue Fortsetzung von Forderungen R.v.Erdbergs an die freie Volksbildung
zu (Matzat, H., Zur Idee, a.a.0O, S. 63)

Keim/Urbach, in: Beilage, a.a.0., S. 8; vgl. diess., Dokumente, a.a.0., S. 10 - 12
vgl. Scholtz, H., in: Vierteljahreshefte, a.a.O.

Nach dem Jahresbericht des DVW 1938 waren 12 % der Veranstaltungen
Kurse. Keim/Urbach erwahnen diese Frage nur im Zusammenhang mit der EB
in Betrieben (Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 31 f); geben aber in
Dokumenten ein Beispiel des DAF-Amtes fur Berufserziehung und
Betriebsfuhrung als berufliche Weiterbildung an (Keim/Urbach, Dokumente,
a.a.0., S. 321 - 327)

Die Richtlinien des Reichsinnenministeriums zur Neugestaltung der EB von
1939 schrieben die weltanschauliche Schulung als Parteiaufgabe fest; vgl.
Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 178

vgl. zu dieser Funktion der EB Axmacher, D., Erwachsenenbildung, a.a.0O., S.
81-85

Niederschrift Uber die Tagung in Prerow, S. 29; vgl. Stadtarchiv Nurnberg, Rep.
C24,92-95

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 172

Urbach, D., VHS-Gro3-Berlin, a.a.0O., S. 151

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 201

In den Auseinandersetzungen zwischen dem DVW und den Kommunen war
dieses Element sicher nicht das einzige, es sollte aber nicht Ubersehen werden.
vgl. Kapitel 3.4



107)

108)
109)
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Auch die Richtlinien zur Neugestaltung der EB 1939 halfen dem DVW in diesen
Problemen nicht viel; vgl. auch Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 172 - 177;
BA NS 8/50; BA NS 8/193; BA NS 15/257 und Zeitschrift "DVW" XI1/40

vgl. Axmacher, D., Erwachsenenbildung, a.a.0., S. 150

Von den 203 304 Funktionaren der "Kampfzeit" schieden 1934 Gber 40 000
wegen der SA-Frage aus; vgl. Aleff, E., Das Dritte Reich, a.a.O., S. 66
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Rosenberg 1938, zit.n. Keim/Urbach, in: Beilage,a.a.O., S. 8

Woitsch, in: Tietgens, H. (Hg), Erwachsenenbildung, a.a.O., S. 39

vgl. Meyer, K. , Arbeiterbildung, a.a.O., S. 229

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 93 - 96

BA, NS 22/2028

Organisationshandbuch der NSDAP 1936, zit.n. BA, NS 22/2031

BA, NS 22/2028

BA, NS 22/28; Gestalt und Aufgabe des Ortsgruppenschulungsleiters in Partei
und Gemeinde 1941

ebd.

ebd.

Wenn hier die Parteiorganisation in den Vordergrund geruckt wird, so darf nicht
ubersehen werden, dal} seitens der Staatsministerien ebenfalls
weltanschauliche Schulung betrieben wurde. Besonders sind noch die
Erziehungsmalinahmen in der Wehrmacht und im Reichsarbeitsdienst zu
nennen.

Vom "Schulungsbrief" wurden z.B. im Dez. 1939 insgesamt 5 675 242
Exemplare verkauft, vgl. BA, NS 22/2036

vgl. Anm.(115)

ebd.

Das Organisationsbuch von 1936 fuhrte den NS-Deutschen Studentenbund,
das NS-Fliegerkorps und die NS-Frauenschaft nicht als "Gliederungen" der
NSDAP auf.

Organisationsbuch 1936, zit.n. BA, NS 22/2031

ebd.

Denkschrift von 0. Gohdes 1933, in: BA NS 22/2028

BA, NS 22/28

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 62

BA, NS 22/28

ebd.

BA, NSD 70/166

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 62

BA, NSD 9/166

Keim/Urbach,Dokumente, a.a.0., S. 63

Anmerkungen zum Kapitel 4
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Zur speziellen Einschatzung der Haltung von Teilnehmerinnen muften
ausfuhrliche Untersuchungen im Anschlul® an die Arbeiten von S. Dammer, A.
Kuhnt, M.Macciochi, A. Reuter, A. Troger, R. Wiggenhaus und D. Winkler
angestellt werden (vgl. Literaturverzeichnis).

BA, NS 22/2035

Liste der Lehrgange auf der Gauschulungsburg in Egendorf/Thuaringen 1938:

11 Lehrg. Fur Politische Leiter mit 1 851Teiln.

11" " Ehrenbeamte der Gemeinden " 608 "

3 " " Handwerker( Meisterschule ) " 269 "

1 " " NS—Frauenschaft " 109 "

1 " " Ordensburg—Anwarter " 37 "

1" " Bund Dt. Madels " 20 "

1 " " Hebammen " 20 "
29 Lehrgange mit insgesamt 2 914 Teiln.

BA, NS 22/2031; BA, NS 22/2035:

In Thiringen waren 1938  |15% |der Teiln. 20 — 30 J. |alt

41% der Teiln. |30 — 40 J. |alt

31% |der Teiln. |40 — 50 J. |alt

13% |der Teiln. |Uber 50 J. |alt

Ba, NS 22/2035

Dieser Ausdruck verwandten die Organisatoren der EB in bewul3ter Anlehnung
an das “Soldatentum®; vgl. BA, NS 22/2035

BA, NS 22/2031 und BA, NS 22/2034

Bedienstete von Behorden konnten freigestellt werden, mufdten aber einen Tell
ihres Jahresurlaubes dazu verwenden; Firmen zahlten teilweise 60 % des
Lohnes weiter; vgl. BA, NS 22/2034

Eine Augsburger EisengielRerei errechnete, dal’ die Berucksichtigung aller
Freistellungsantrage 5 % der Jahreslohnsumme gekostet hatte; vgl. BA, NS
22/2035

Diese Uberlegungen liefen darauf hinaus, daR eine Art Bildungsurlaub
empfohlen wurde; vgl. BA, NS 22/2035

Vermutlich war es in spateren Jahren auch nicht mehr moglich, gegen die
militarische Disziplin, die das Lagerleben beherrschte, zu rebellieren, wie es
beispielsweise noch 1933/34 in Lagern des freiwilligen ns Arbeitsdienstes
vorkam; vgl. Schreiner, A., Hitler, a.a.0., S. 277
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146)

147)

148)

Prinzip und Form der Lager wurden auch von der Arbeitslagerbewegung der EB
mitgepragt; vgl. Lingelbach, K.C., Erziehung, a.a.O.; Feidel-Mertz,H. , in:
Bergmann/Frank, (Hg), Bildungsarbeit, a. a. 0. ; zum militarischen Charakter
Schreiner, A., Hitler, a.a.0., S. 251 - 278

vgl. Bolimus, R. , Das Amt Rosenberg, a.a.O.; Huttenberger, P., Die Gauleiter,
a.a.0.; Diehl-Thiele, P., Partei und Staat, a.a.O.

BA, NS 22/2030; Rundschreiben vom 7.11.1935



149) BA, NS 22/28; NS 22/667; Gamm, H.J., Fihrung, a.a.0., Dokumente Nr. 61 u.
62; ders., Der braune Kult, a.a.O.
150) BA, NS 22/29; BA, NS 22/30
151) Statistische Zusammenstellung der Mitarbeiter, Veranstaltungen und
Teilnehmer von Maldnahmen zur "weltanschaulich politischen Ausrichtung und
Auslese" der NSDAP zwischen 1.1. und 31. 11. 1940

‘Hauptamtliche Mitarbeiter ‘

Gau ‘Gauebene Kreisebene ‘Redner Veran- |Teil-
Personal im Frieden : davon eingezogen|stalt  \nehmer

Baden 9:6 27:15 320:166 | 4210| 21000
Bay. Ostmark 9:7 -- 315: 119 - -
Grof3-Berlin 6:6 -:5 285:112 | 3599|230 000
Danzig - - - nun 63 - -
Duisseldorf - - 161:108 | 1879|200 674
Essen 8:5 - 202 : 53 4, 4000
Franken -7 - 188 : 65 1291 75000
Halle-Merseb. - - 1893 99400
Hamburg 6:4 - 300 : 120 - -
Hessen-Nassau 7:1 12:3 - - -
Karnten :alle :alle 89: 34 1628 82700
Koblenz-Trier :alle 18:13 149 : 76 588 -
KdIn-Aachen 9:8 20:9 178 : 66 3 657 -
Kurhessen -:5 15:6 105 : 60 1200| 50 000
Kurmark 12:6 -:12 800:400 | 2715|153 000
Magdeburg 13:9 - 31 nun175 | 2280| 86400
Mainfranken 2:2 - 4:2 -/ 11500
Mecklenburg 5:4 - 124 : 34 - -
Minchen—Obb 8:5 16 : 16 208 : 95 1506| 75911
Niederdonau 5:1 - 303 : 52 - -
Oberdonau 3:3 17:7 90: 82 - -
Ost-Hannover -2 10:9 82:55 - 2103
Ostpreullen 8:3 - 150 : 56 6 922| 208 825
Pommern 10:5 - 160 : 83 1919 84 894
Sachsen 25:1 27 : 14 650 : 330 | 4232|405 000
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Hauptamtliche Mitarbeiter

Gau Gauebene |Kreisebene |Redner Veran- |Teil-
Personal im Frieden : davon eingezogen |stalt nehmer

Salzburg 2:2 - 21:6 132 7 406
Schlesien -:3 59:30 422 : 213 -/ 3000
Schleswig-Hol 5:2 10:7 119:108 - -
Schwaben 1:- 15:9 8:- - -
Steiermark 22:12 84 :59 - 2800| 84000
Sudetenland 9:4 13:9 600 :531 | 22220617 030
Sud-Hannover 7:6 - 110 : 47 - -
Tharingen 9:4 - 433 : 383 4 467 | 276 567
Tirol-Vorarlb 7:5 - 91:60 - -
Wartheland - - nun 110 955| 2200
Weser-Ems alle - - - -
Westfalen-N. fast alle 244 : 112 - -
Westfalen-S. 5:4 - 325:92 1873| 84285
Westmark - - - - -
Wien fast alle 140 : 50 3150|189 000
Wirttemberg 9:4 26 : - 162 : 103 518| 43 150

ungefdhre Gesamtzahlen der 41 Gaue

300:200 | 600:300 |8000:4000 | 73000 3,1 Mill.

Diese Zahlen zeigen den unterschiedlichen Grad der Organisation in den verschiedenen
Gauen. Trotzdem kann von etwa 50 000 Schulungsveranstaltungen der NSDAP im Jahr
1940 ausgegangen werden.

178) BA, NS 22/2035
179) Es ist schwer, diese Zahl in ein Verhaltnis zur Grundgesamtheit zu setzen, denn
neben den rund 5 Mill. Parteigenossen sind auch in den Waltern und Warten
der angeschlossenen Verbande Teilnehmer an der weltanschaulichen Schulung
zu sehen. Zusatzlich stellen die Mehrfachzahlungen ein heute kaum mehr zu
|6sendes Problem dar.
) BA, NS 22/27
) vgl. Kapitel 3.1.2
182) Mason, T., Sozialpolitik, a.a.0., S. 145

) So der Direktor der Siemens AG 1938, zit.n. Wagner,F., Die berufliche
Erwachsenenerziehung, a.a.0.,S. 24 f
184) ebd.
185) Holing, K., Mallnahmen, a.a.0., S. 50
186) Wagner, F., Die berufliche Erwachsenenerziehung,a.a.0., S. 106
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Holing, K., MalRnahmen, a.a.0., S. 51

ebd., S. 50

ebd., S. 51-58

Soziologische und psychische Faktoren wurden als Grenzen dieser
Bemuhungen ebenso reflektiert wie die arbeitsmarktpolitischen und finanziellen
Beschrankungen; vgl. Wagner, F., Die berufliche Erwachsenenerziehung,
a.a.0.,,S.11und S. 58

vgl. Seubert, R. , Berufserziehung, a.a.0., S. 61-109

Weitsch, in: "Die Arbeit", 4.Jg.,S.685-689

Fricke, zit.n. Seubert,R., Berufserziehung,a.a.0., S. 90

Holing, K., MaRnahmen, a.a.0., S. 49 f

ebd.

ebd.

vgl. Reichhardt, H.J. , Die Deutsche Arbeitsfront,a.a.0., S. 105 - 124, die von
ihm angefuhrten Schulungen in "Betriebsgemeinschaften" durften eine
Ausnahmeform gewesen sein.

Arnhold, in "Arbeitertum" 1.10.1933, S. 20 f; vgl. Seubert, R. , Berufserziehung,
a.a.0., S. 150-159

Wagner, F. , Die berufliche Erwachsenenerziehung, a.a.0., S. 51 - 65 (falsche
Seitenzahl im Inhaltsverzeichnis)

ebd., S. 55; Was hier allgemein ausgedruckt wurde, durfte auch fur die Erlasse
zu den Fernunterrichtslehrgangen von Bedeutung gewesen sein; vgl. Keim/
Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 352 - 358

Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV

Fuhrerverordnung zur DAF vom 24.10. 1934

Gliederung der Hauptabt. IV; zit.n. Holing, K. , MaRnahmen, a.a.0., S. 60:

Hauptabteilung 1V Erwachsenenerziehung in Beruf und Betrieb
Abt. IV/1 Fordernde Berufserziehung
Unterabt. IV/1a Methodik
IV/1b  Berufslaufbahnberatung
IV/1c  Programmgestaltung und Werbung
IV/1d  Kurzschrift und Maschinenschreiben
Abt. 1V/2 Ubungsstatten (Berufserziehungsstéatten)
Unterabt. 1V/2a Planung und Aufbau
IV/2b  Auswertung
IV/2c  Fachinspektion

Anmerkungen zum Kapitel 4
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Abt. IV/3 Ubungswirtschaft
Unterabt. 1V/3a Leitereinsatz und Organisation

IV/3b  Wirtschaftskundliche Steuerung

IV/3c Betriebswirtschaftliche Steuerung

IV/3d Technische und handwerkliche Gestaltung
Abt. IV/4 Wirtschaftskundliche Studienfahrten
Unterabt. IV/4a Inland-fahrten

IV/4b  Ausland-fahrten

IV/4c  Programmgestaltung und Werbung
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186)
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Holing, K., Mallnahmen, a.a.0., S. 61 - 65; Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0.,S.
322

Holing, K., Malnahmen, a.a.0., S. 65 f

ebd., S.66-73

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 323

ebd.; Holing, K., Mallnahmen, a.a.0., S. 81 f

Holing, K., Mallnahmen, a.a.0O., S. 82

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 323 f

Holing, K., Mallnahmen, a.a.0O., S. 82

Dem Jahresbericht des Gaues Franken 1939 vom DAF-Amt fur
Berufserziehung und Betriebsfuhrung ist zu entnehmen :

Fordernde Berufserziehung: RM 145 173,86 Einnahmen, RM 150 818,33
Ausgaben fur 1071 MalRnahmen mit 49 883 Teilnehmern. Eingerechnet wurden
189 Einzelveranstaltungen und Kundgebungen mit 26 136 Teilnehmern.
Reduziert man die Einnahmen um den Betrag, der aus RM 0,50 pro Vortrag
zusammenkommt (RM 13 068), so errechnet sich fur 882 Mallnahmen mit 23
747 Teilnehmern eine Kursgebuhr von 5,56 RM.

Fir die Jahresabrechnung 1939 multe die DAF einen ™Leistungszuschuf3" von
RM 4 402,53 gewahren. Die Verwaltungsunkosten betrugen fur die DAF RM 125
083,34 und teilten sich in 72,4 % Personal- und 27,6 % Sachkosten.

Eine "Lehrgemeinschaft" hatte zwischen 23 und 26 Teilnehmer , eine
"Aufbaugemeinschaft" zwischen 21 und 32 Teilnehmer .

Ein hauptberuflich Beschaftigter kostete den DAF durchschnittlich RM 5 200,- im
Jahr, d.h., daR die etwa 23 (Verwaltungs-) Krafte je etwa RM 300,- bis 400,- im
Monat verdienten.

Vgl. BA, NS 5 1/15

Holing, K., MaRnahmen, a.a.0., S.82

ebd., S. 84 f
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Holing, K., Mallnahmen, a.a.0O., S. 66

1938 waren in den Vbst des DVW 205 000 Horer eingeschrieben, die den etwa
1 bis 1,5 Mill. Teilnehmern an intensiven MalRlnahmen des DAF-Amtes fur
Berufserziehung und Betriebsfuhrung gegenuberstehen.

vgl. Holing, K., Mallnahmen, a.a.0., S. 66

Holing, K., Mallnahmen, a.a.0.,S.81 f

ebd., S.65f

ebd.

Direkte Hinweise fehlen. Teilnahmebescheinigungen wurden ausdricklich nur
bei regelmalligem Besuch ausgestellt. Das Fernbleiben von Kursen durfte in
Vbst einfacher gewesen sein.

Holing, K., MaRnahmen, a.a.O., S. 28

ebd.

ebd., S. 18 f

BA, NS 22/2033: Drei3ig Fragen zum Reichsberufswettkampf fur Erwachsene
1938

», Die weltanschaulichen Fragen fiir den Reichsberufswettkampf der Erwachsenen 1938
1. Warum ist des Fiihrers Buch "Mein Kampf" fiir uns das wichtigste aller politischen Blicher?



Weil der Fihrer in diesem Buch alle die Grundsatze klargelegt hat, nach denen er heute sein
Volk fihrt und in Zukunft gefihrt wissen will.
2. Wo kommen die Anlagen her, die jeden Menschen in seinem Leben bestimmen?
Sie werden ihm von seinen Vorfahren vererbt.
3. Wonach richtet sich deshalb die Tiichtigkeit jedes lebenden und aller kommenden Menschen?
Nach der Tuchtigkeit ihrer Vorfahren.
4. Was verstehen wir heute in Deutschland unter einer Mischehe?
Wir verstehen darunter die Ehe zwischen Ariern und Nichtariern; in Deutschland vor allem die
Ehe zwischen Deutschen und Juden.
5. Warum ist die Mischehe heute in Deutschland verboten?
Die Mischehe ist sehr gefahrlich fiir das Volk. Die Kinder aus Mischehen - man nennt sie
Bastarde - sind charakterlich véllig zerrissene Menschen, die der Volksgemeinschaft nichts
nitzen, sondern im Gegenteil ihr groRen Schaden zufligen.
6. Wieviel Kinder miissen in jeder Familie mindestens vorhanden sein, damit sich unser Volk
zahlenmaRig gerade erhalt?
Jede Familie muf3 4 Kinder haben.
7. Warum ist der Kinderreichtum das Wichtigste flr unser Volk?
Weil die Erhaltung und Mehrung des Lebens an sich die erste Voraussetzung jeder Weiter- und
Hoherentwicklung eines Volkes ist.
8. Welche Menschen in unserem Volk sollen vor allem viele Kinder haben und von welchen Menschen
wollen wir keine Kinder?
Je erbtlichtiger ein Mensch ist, desto groRer wird auch seine Verpflichtung, dem Volk viele
Kinder zu schenken. Von den Erbkranken wollen wir gar keine Kinder.
9. Welche Eigenschaften der Juden veranlassen uns, den Kampf in der Judenfrage immer weiter zu
fuhren?
1. lhre Sucht, alle anderen Voélker der Erde zu versklaven und auf Kosten dieser Volker zu leben
und 2. ihre Skrupellosigkeit, mit der sie dieses Ziel zu erreichen versuchen. Sie sind im letzten
die Urheber aller Revolutionen gegen die Ordnung auf dieser Erde.
10. Warum sind Bolschewismus und Nationalismus Todfeinde?
Der Bolschewismus vernichtet alles geordnete Leben, der Nationalismus erhalt und fordert alles
organische Leben.
11. Worin sehen Sie das groRte Verdienst der nationalsozialistischen Bewegung und warum?
In der vélligen Einigung unseres Volkes nicht nur Uiber die Stdmme, sondern auch Uber alle
Klassen und Stéande und Konfessionen hinweg.
12. Warum braucht unser Volk auch fiir alle Zukunft die NSDAP?
Um seine Einheit nie wieder zu verlieren und immer unter einem einzigen politischen Willen zu
stehen.
13. Worin sehen Sie das grofte Verdienst der DAF und warum?
In der Bildung der Betriebsgemeinschaften - also in der Einigung von Arbeitgeber und
Arbeitnehmer und damit in der Wiederherstellung der Ehre des deutschen Arbeiters.
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Fortsetzung Anmerkung (199); Fragen zum Reichsberufswettkampf

14. Warum feiern wir den 1. Mai?
e Um uns zur Einheit aller Schaffenden zu bekennen und
e um ein Bekenntnis zur Arbeit abzulegen.
15. Worin liegt der seelische Wert der NS-Gemeinschaft Kraft durch Freude?
Sie gab dem deutschen Arbeiter das, was friiher ein festes Vorrecht weniger Schichten war: die
Méglichkeit umfassendster korperlicher, geistiger und seelischer Erholung.
sie hat damit in den breiten Schichten unseres Volkes ein ganz neues Lebensgefihl
geschaffen, eben das Gefiihl, dal} Kraft durch Freude kommt.



16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.
30.

Welche MaRnahmen des nationalsozialistischen Staates halten Sie fur die wichtigsten und warum?
Mit welcher grof3en sozialen Tat hat Hermann Goring das Wirtschaftsministerium Gbernommen?
Mit der Verordnung Uber die Bezahlung der Feiertage an die Arbeiter.
Was ist das Ziel des 2. Vierjahresplanes, und was kann Jeder Einzelne fir die Erreichung dieses
Planes tun?
Das Ziel des 2. Vierjahresplanes ist, uns von der Beschaffung der wichtigsten Rohstoffe
unabhangig vom Ausland zu machen. Jeder Einzelne kann fiir dieses Ziel dadurch mitarbeiten,
daf er 1. mit allen ihm anvertrauten Werkstoffen und Nahrungsmitteln so spart, wie es nur
irgend geht, und dal er 2. in seinem Beruf das Hochstmdglichste leistet.
Warum fordern wir Kolonien?
1. um Rohstoffe und Nahrungsmittel innerhalb unseres Wahrungsgebietes zu bekommen,
2. um unsere volkische Ehre wieder herzustellen, denn die Kolonien sind uns unter
ehrenriihrigen Gesichtspunkten genommen worden, 3. zur Erhéhung unseres Prestiges zur
Weltmacht. (Das Mandatsrecht ist ein Kennzeichen der Weltmacht.)
Falsch ist die Antwort: um unseren Bevdlkerungsiiberschul anzusiedeln.

Wofiir arbeiten Partei und Staat - und welche besonderen Aufgaben haben sie?

Partei und Staat arbeiten fiir das Volk, und zwar hat der Staat die Aufgabe der Verwaltung
dessen, was die Partei als die Ideentragerin an grof3en Richtlinien fir die Fihrung des Volkes
gefunden hat.

Wie ist der organisatorische Aufbau der Spitze unserer Wehrmacht und mit welchen Mannern sind

die einzelnen Stellen besetzt?

Der Oberste Befehlshaber der Wehrmacht: Der Fihrer; Der Oberbefehlshaber der Wehrmacht:
Der Reichskriegsminister, Generalfeldmarschall von Blomberg; Der Oberbefehlshaber des
Heeres: Generaloberst von Fritsch; Der Oberbefehlshaber der Luftwaffe: Generaloberst
Hermann Goring; Der Oberbefehlshaber der Marine: Generaladmiral Dr. h.c. von Raeder.

Welche Bedeutung hat das sogenannte weltpolitische Dreieck flr uns?

Es hat durch die Einbeziehung Italiens - Japans in die Front gegen den Bolschewismus unsere
Kampfstarke gegen diesen Gegner verdreifacht.
Nennen Sie die wichtigsten deutschen Ereignisse seit dem 30. Jan. 1933, die sich glinstig
ausgewirkt haben fiir die Schaffung unserer heutigen weltpolitischen Machtstellung.
Austritt aus dem Vdlkerbund - allgemeine Wehrpflicht - Rheinlandbefreiung - Aufhebung
des Versailler Diktates- Abkommen mit Polen - Flottenabkommen mit England - Neutralitat im
Abessinienkonflikt - Achse Berlin-Rom - Weltpolitisches Dreieck - Berlin-Tokio-Rom und Erfolge
des 2. VierJahresplanes.

In welchen Gebieten, die im geographischen Anschlufd am unser Deutschland liegen, wohnen

Uberwiegend Deutsche?

Memel, Danzig, Pommerellen, Posen, Oberschlesien, Sudetendeutschland, Béhmen,
Osterreich, Stdtirol, Elsal, Eupen-Malmedy und Nordschleswig.

Welcher Film oder welches Theaterstlick von denen, die Sie bisher sahen, hat Ihnen am besten

gefallen und warum?

Wieviele Ordensburgen gibt es in Deutschland und wo liegen sie?

Krossinsee, Pommern; Vogelsamg, Eifel; Sonthofen, Allgau; spater soll noch eine 4.
Ordensburg in Marienburg in Ostpreufen dazu kommen.

Wozu sind die Ordensburgen eingerichtet?

Um fir alle Zukunft den Nachwuchs an hoheren politischen Flhrern fir unser Volk
sicherzustellen.

Warum sind Adolf-Hitler-Schulen und Ordensburgen wahrhaft nationalsozialistische Einrichtungen?
Weil sie den tiichtigen Menschen aus allen Schichten unseres Volkes vollig kostenlos die beste
korperliche, geistige und charakterliche Ausbildung geben.

Welche Forderung wiinschen Sie sich, wenn Sie Berufssieger werden?

Warum werden bei einem Berufswettkampf auch weltanschauliche Fragen gestellt?

Weil im Nationalsozialismus auch der Beruf seinen Sinn aus der Weltanschauung bekommt.
Der Beruf steht nicht aul’erhalb des politischen Lebens, sondern ist ein Stlick davon. Am
deutlichsten sichtbar wird diese Einstellung ja im 2. Vierjahresplan. "

200) vgl. Wagner, F. , Die berufliche Erwachsenenerziehung, a.a.O., S. 60; sowie

"Arbeitertum" 1.12.1939, S. 8 f
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201)
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In der Praxis wurden die Zielsetzungen der Unternehmer (fachliche Ausbildung)
und der DAF (weltanschauliche Erziehung) verknupft. Die Betriebe nutzten die
positiven Wirkungen auf die Arbeitsdisziplin und nahmen dafur in Kauf, dal} die
DAF in allen Ausschissen ein Mitspracherecht hatte; vgl. Holing, K. ,
MalRnahmen, a.a.O., S. 73 - 80; Seubert, R. , Berufserziehung, a.a.0., S. 101-
109 und Wolsing, T., Untersuchungen, a.a.O.

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 325 f

vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 325; Holing, K. , MalRnahmen, a.a.O.,
S. 91 - 93; Wagner, F., Die berufliche Erwachsenenerziehung, a.a.O., S. 95-100
Wagner, F. , Die berufliche Erwachsenenerziehung, a.a.O., S. 97

ebd., S. 101 f

ebd., S. 64

Zeitschrift "DVW" 111/40, 17

Diese Formulierung der DAF bezeichnete die Wunschvorstellung einer Einheit
der deutschen Kopf- und Handarbeiter.

vgl. Seubert, R. , Berufserziehung, a.a.0., S. 184-187

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 208

ebd., S. 199

ebd., S. 208

ebd., S. 201

vgl. Buchholz, W. , Die NS - Gemeinschaft, a.a.0., S. 123; seiner Meinung, das
DVW habe in dieser Hinsicht eine Sonderstellung eingenommen, kann
widersprochen werden; vgl. Kapitel 4.3.3.2

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 284

BA, NS 22/2033

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 68

ebd.

Meyer, K. , Arbeiterbildung, a.a.O., S. 134 f

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0O., S. 74

ebd., S. 346 - 357

vgl. Probst, W. , Die Bedeutung,a.a.0.

BA, NSD 50/1148

Anmerkungen zum Kapitel 4

224)

225)
226)
227)
228)
229)

vgl. Abgrenzungen zwischen Volkskunst und Dilettantismus in der Zeitschrift
"DVW" XI/39, 6 f;xii/39, 16-18; 1/40, 13-15

Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O., S. 199

ebd.

BA, NS 25/1248, 40

ebd.; letzter Halbsatz im Orginal unterstrichen

Als weitere Aufgabe der EB beschreiben die Richtlinien, "die geistigen und
politisch-weltanschaulichen Erkenntnisse der deutschen Volksgenossen zu
erweitern und zu vertiefen". Somit konnten die allgemeinbildenden Angebote
und das kursmalige Lernen fur berufliche Zwecke als EB gesehen werden.



230)

231)

232)
233)
234)
235)
236)
237)
238)
239)
240)
241)
242)
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Keim/Urbach, Dokumente, a.a.0., S. 178; allerdings scheint dieser Versuch zur
Aufgabenteilung zwischen Staat und Partei weder eine "einschneidende Zasur
im Prozel} der Gleichschaltung und Integration" (wie Keim, H.,in: Hessische
Blatter, a.a.0., S.319 meint), zu sein, noch hat er in der internen
Auseinandersetzung eine Klarung gebracht. Der Impuls zu verbindlichen
Regelungen ging von Ley und Fiehler 1937 aus: sie wollten fur das DVW die
Unterstutzung der Kommunen sichern (Finanzzuschusse und Raume),und der
Staat sollte es durch Freistellung der Lehrer fordern. Das
Reichserziehungsministerium, Stadtverwaltungen und das
Reichsinnenministerium stimmten einem Entwurf schnell zu, doch der
Stellvertreter des Fuhrers verzogerte (Parteiinteressen). Vgl. BA, NS 15/107;
BA, R 36/2353; Landesarchiv Berlin, DGT 5,8,2 Nr. 1, Band lll; Keim/Urbach,
Dokumente, a.a.0., S. 172-177

z.B. das Katholische Volksbildungswerk (vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O.,
S. 278-280; Poggeler,F. , Katholische EB, a.a.0.) und die Lessing-Hochschule
(vgl. BA, R 43 Il) in Berlin

vgl. Kapitel 3.4

vgl. Kapitel 3.3.2

vgl. Kapitel 3.5.4

vgl. Kapitel 4.1

Buchholz, W., Die NS-Gemeinschaft, a.a.O., S. 219-222

vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O., S.146-171

vgl. Kapitel 2.5.3

vgl. Keim/Urbach, Dokumente, a.a.O., S.189-191

ebd., S. 182

Stadtarchiv Munchen, Akte Schulamt 1234/IV

Zeitschrift "DVW" XllI/39, 8 f; 1/40, 10 f

Anmerkungen zum Kapitel 5

1)

Griepenburg, u.a., in: Abendroth, W. , Faschismus a.a.O., S. 17

2) Fromm, E., Haben oder Sein, a.a.0., S. 168

3) ebd., S. 167

4) ebd., S. 166

5) Kinzel, K. , in: Knoll, J. (Hg), Lebenslanges Lernen, a.a.0., S. 284

6) vgl. die Kritik an derartigen Interpretationen bei Axmacher, D. ,

Erwachsenenbildung, a.a.0., S. 146 - 150

7) vgl. Dauber/Verne (Hg), Freiheit zum Lernen, a.a.O.

8) vgl. Freidel-Mertz, H., Erwachsenenbildung, a.a.O., S. 56 — 67
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Archivalien

1. Aus dem Bundesarchiv Koblenz

NS 51/15 DAF Amt fur Berufserziehung und Betriebsfuhrung



NS 51/145
NS 5 1/222
NS 5 1/246

NS 5 1/262
NS 5 1/267
NS 51/273
NS 8 /36
NS 8 /37
NS 8 /50
NS 8 /122
NS 8 /150
NS 8 /184

NS 8 /193
NS 8 /197
NS 8 /203
NS 8 /227
NS 8 /233

NS 8 /231
NS 12/1456
NS 12/1206
NS 15/31

NS 15/42-43

NS 15/47
NS 15/107
NS 15/115
NS 15/257

Seite 299

NS 22/27
NS 22/28
NS 22/29
NS 22/30
NS 22/465
NS 22/667
NS 22/822
NS 22/898
NS 22/2027
NS 22/2044
NS 25/1248
NS 25/1296

NS 25/1304
R 18/5010
R 18/5102
R 18/5103
R 21/707

DAF Werkschar und Schulung

DAF Baden, Abt. Schulung

Organisationsplan DVW Miunchen/Oberbayem;
Sonderrundschreiben DAF Oberdonau 1941

DAF Amt fur Arbeitseinsatz

dasselbe

DAF Amt far Leistungsertuchtigung 1943
Verzeichnis von Reden und Vortragen Rosenbergs
Arbeitsprogramm des Beauftragten des Fuhrers
Denkschrift zum Stand der Schulungsarbeit 1938
Kampfbund fur deutsche Kultur
Gauarbeitsgemeinschaft fur Schulung
Zusammenarbeit des Amtes Rosenberg mit dem Oberkommando
der Wehrmacht

Frage einer 7. Kammer der Reichskulturkammer
NS-Gemeinschaft "Kraft durch Freude"

Nordische Gesellschaft: Finanzen, Aufgaben
Einsatz von Reichsrednern

Denkschrift zur Hebung der Stimmung des Volkes fur den
Endsieg 1943

Schulungstatigkeit der Gaue 1939/1940

politische Schulung des NS-Lehrerbundes
NS-Deutscher Studentenbund, NS-Dozentenbund
Auskunfte des Amtes Rosenberg an das DVW
allgemeine Korrespondenz mit dem DVW
NS-Gemeinschaft "Kraft durch Freude"
Schriftwechsel des Amtes Wissenschaft
NS-Volkskulturwerk 1942

Vortragswesen 1935 — 1942

Lehrgange fur politische Leiter 1939-1941
Schulungswochen 1939 - 1941
Schulungsmaterial 1939 - 1942

Arbeiten zum Thema Schulung
Zeitungsausschnitte zur Schulung der DAF
Amt Feierabendgestaltung, Amt DVW

Amt fur aktive Schulung

Hauptschulungsamt an Mitarbeiter

und alle folgenden Nummern bis
Rundschreiben und Anordnungen zur Schulung
Neugestaltung der EB 1939 - 1942
Zusammenarbeit NS-Gemeinschaft "Kraft durch Freude" — Theater
und Konzerte kleinerer Stadte

Grindung des NS-Volkskulturwerkes
Denkschrift Liskowsky's zur freien Volksbildung
Reichsarbeitsdienst

dasselbe

Antworten nach 1945 zu Fragen der EB



R 36/297
R 36/434

R 36/459
R 36/696
R 36/2260
R 36/2300
R 36/2325
R 36/2353
R 36/2354
R 43 11/531
R 43 11/947
R 43 1/782
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NSD 9/45 bis
NSD 9/56
NSD 9/166
NSD 38 Gg/3

NSD 41/9
NSD 50/1134
NSD 50/1138
NSD 50/1147
NSD 70/166
NSD 70/326

weltanschauliche Schulung 1942

Schulung und Berufserziehung von Angestellten und Arbeitern der
Kommunen

allgemeines zur DAF 1939 - 1944
Steuerfreiheit fur das Amt Feierabend
Abendschulen 1942 - 1943

bauerliches Berufserziehungswerk
zusatzliche Berufsschulung 1934 - 1936
DVW 1939 bis 1944

dasselbe

Deutsche Arbeitsfront

Hochschule fur Politik, Lessing-Hochschule
Heimvolkshochschule Haus Hoheneck

Schulungsbrief

Um die Einheit der Volkserziehung

"Das Vorfeld" Schulungsblatter fur Nationalsozialisten im
Generalgouvernement

Hier 1: Gedanken uber Erziehung und Fuhrung

Zeitschrift "DVW" 11-111/42

Jahresbericht DVW: Arbeitsjahr 1938

Grundlagen und Formen deutscher Berufserziehung

Politische Fibel

Krauter: Uber die Volksgemeinschaft zur Wehrgemeinschaft

2. Aus dem Stadtarchiv Miinchen

Akte Schulamt 1204/X bis 1204/XIl1l  Munchner Volksbildungs-Verein

Akte Schulamt 1226 Bayerischer Volksbildungsverband e.V. 1927-1941

Akte Schulamt 1230 Volksbildungsstatte Minchen — Vertrag

Akte Schulamt 1234/l Zuschusse an die VHS Munchen ab 1927

Akte Schulamt 1234/1V Nationale Vbst Munchen, ehem. VHS e.V., 1933-
1945

3. Aus dem Hauptstaatsarchiv Miinchen

MK 41 482
MInn 73 484
MK 15 382
M Inn 73437

VHS-Unternehmungen in Minchen 1924-1944
Volksbildungsvereine 1924 - 1937

Judischer Kulturbund in Bayern 1933-1938
NS-Frauenschaft - Werbeaufruf

4. Aus dem Landesarchiv Berlin

Akten des Vereins fir Kommunalwissenschaften
DGT 5,8,2 Nr. 1, Bande I, II, 1l

DGT 5,8,2 Nr. 2
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5. Aus dem Stadtarchiv Nurnberg

Rep. C 24 Schulverwaltung und einzelne Schulen

1) Direktion: Brenner 1926 - 1930

2) Protokolle des Verwaltungsrates 1923 - 1933

3) Dozentenarbeitsgemeinschaft, Horerarbeitsgemeinschaft 1927 - 1933
4) Anregungen der Horervertreter 1927 - 1933

5) Satzungen

6) Protokollbuch der Horervertreter der VHS 1925-1933
15) Propaganda 1930 - 1933

43) Statistik der VHS

56) Rechnungsanweisungen 1929 - 1930

66) Dozentenhonorare 1932/1933

77) Schulungswochenende 1931

92 — 95) Reichsverband der VHSn: Rundschreiben
97) Landesverband fur freie Volksbildung 1932
98) Kreisverband fur freie Volksbildung

Chronik der Stadt Nurnberg 1933 - 1944

1933 - 1936: Rep. G 1, Nr. 46

1937 - 1944: Rep. G 1, Nr. 47
Verwaltungsbericht der Stadt Nurnberg 1932/1933

Bericht Uber die Arbeit der Stadtverwaltung Nurnberg im ersten Jahr des
nationalsozialistischen Deutschlands, Marz 1933 - Marz 1934

Bericht Gber die Arbeit der Stadtverwaltung Nurnberg Marz 1934 - Marz 1935

Rechenschaftsberichte der Stadt der Reichsparteitage Nurnberg 1935/36; 1936/37;
1937/38; 1938/39

6. Aus dem Archiv Municipal Strasbourg

Verordnungsblatt des Chefs der Zivilverwaltung im Elsal® 1940

Div. IV/300: Kulturpflegearchiv (12 Registerhefte) 20/120 Volkshochschule
20/121 Berufsbildungswerk der DAF

20/122  Staatl. berufspadagogisches Institut

20/123  Goethe-Gesellschaft

20/125  Vortragswesen

20/127  sonstige Einrichtungen
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7. Aus dem Archives Du Bas-Rhin Strasbourg



AL 125/ 2/40  Besichtigungsfahrten

AL 125/ 2/44  NS-Gemeinschaft "Kraft durch Freude"
AL 125/25/437 NS-Volkswohlfahrt

AL 125/26/442 NS-Kraftfahrerkorps

AL 125/26/443 SS

AL 125/26/444 SA

AL 125/26/445 NS-Fliegerkorps

AL 125/26/446 Bund deutscher Madel

AL 125/26/447 NS-Frauenschaft

AL 125/27/460 Gauschule Carspach

AL 142/10/452 Lageberichte und periodische Berichte der NSDAP-Gauleitung
AL 142/10/453 NSDAP allgemein

AL 142/10/460 Schulung der politischen Leiter

Abkiirzungen

DAF Deutsche Arbeitsfront

DVW Deutsches Volksbildungswerk

EB Erwachsenenbildung

KdF NS-Gemeinschaft "Kraft durch Freude"
ns nationalsozialistisch/e

NS Nationalsozialismus

Vbst Volksbildungsstatte
VHS Volkshochschule
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Zusammenfassung

Die Dissertation "Stellung und Funktion der Erwachsenenbildung im Nationalsozialismus"
greift das Defizit auf, das in der historischen Erwachsenenbildungsforschung bezlglich der
Zeit zwischen 1933 und 1945 vorhanden ist.

Anhand von Archivalien und Sekundarliteratur wird folgende These untersucht:

Wenn der Faschismus, einschlie3lich seiner Verwurzelung in der
kapitalistischen Produktionsweise und seiner sozialen Voraussetzungen, in
einer bis heute reichenden historischen Kontinuitat zu begreifen ist, dann
kénnte die nationalsozialistische Erwachsenenbildung das Zwischenglied in
einer Entwicklung von der traditionellen Volksbildung zur heutigen
Weiterbildung darstellen.

Der historische Teil geht davon aus, dal im Nationalsozialismus Abschnitte
unterscheidbar sind, die auch die Stellung der Erwachsenenbildung bestimmen. Die am
Ende der Weimarer Republik in Existenznote geratene Erwachsenenbildung orientierte
sich nach 1933 am Nationalsozialismus. Ab 1936 wurde der Erwachsenenbildung eine
sozialpolitische Funktion zugesprochen.und ihre Aktivitaten nahmen quantitativ und
qualitativ einen Aufschwung. Im zweiten Weltkrieg bekam die Erwachsenenbildung nach
nationalsozialistischem Selbstverstandnis eine kriegswichtige Bedeutung. Wahrend der
Eroberungsphase des Faschismus weitete sich die Arbeit auf "Gro3deutschland" aus, und
bis zur militarischen Niederlage 1945 wurde die Aufgabe erfullt, an der Stabilisierung der
"inneren Front" mitzuwirken.

Am Beispiel der bedeutendsten Organisation der nationalsozialistischen
Erwachsenenbildung, dem "Deutschen Volksbildungswerk", werden das
Selbstverstandnis, der Umfang und die Methoden der Arbeit, die Motive der
eingeschriebenen Horer und die Bemuhungen um den Aufbau eines zweiten
Bildungsweges dargestellt. Eine historische Kontinuitat zeigt die Arbeit der
"Volksbildungsstatten", die mit ihnrem Angebot, in ihren Arbeitsformen und Horergruppen
die ehemalige Volkshochschul- Tradition nach 1936 fortsetzten.
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Die systematische Analyse stutzt sich auf Faschismustheorien, die im Zusammenwirken
von objektiven und subjektiven Bedingungen eine Erklarung des Nationalsozialismus
suchen. Erziehungswissenschaftlich kann zwar nicht von einer "faschistischen Padagogik"
gesprochen werden, jedoch entwickelte sich die Erwachsenenbildungstheorie trotz der
fehlenden wissenschaftlichen Diskussion in dem Sinne weiter, dal® Orientierungen fur die
praktische Arbeit ableitbar wurden. Die nationalsozialistische Erwachsenenbildung sollte
die Funktionen erfullen, das politische System durch weltanschauliche Schulung zu
stabilisieren, berufliche Qualifikation durch Weiterbildung zu erhdhen und einen Ausgleich
zu den Arbeitsbelastungen durch musische Freizeittatigkeiten anzubieten. Die inhaltliche
und organisatorische Gestaltung fand in drei Ausformungen ihren Ausdruck:

Das Hauptschulungsamt der NSDAP organisierte die "weltanschaulich
politische Ausrichtung und Auslese”, das Amt fiir Berufserziehung und
Betriebsfliihrung der Deutschen Arbeitsfront war fiir die "wirtschaftsberufliche
Erwachsenenerziehung” zusténdig und das "Deutsche Volksbildungswerk" in
der NS-Gemeinschaft "Kraft durch Freude" bot ein "kulturelles Freizeitschaffen"
an.

Abschlielend werden gegenwartsbezogene Fragestellungen aufgeworfen, die auf
ungeldste Probleme sowohl der gesellschaftlichen Entwicklung als auch der
Erwachsenenbildung eingehen. Eine Folge der Kenntnis um die
Anpassungsleistung der Erwachsenenbildung im Nationalsozialismus sollte das
konsequente Eintreten fur eine Erwachsenenbildung sein, die ihre nicht zu
uberschatzenden Moglichkeiten dazu nutzt, die gesellschaftliche Demokratisierung
voranzutreiben.



